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EXAMINING THE APPROACHES TO MEDIA LITERACY FROM
THE PERSPECTIVE OF SOCIAL STUDIES EDUCATION!

Abdurrahman SAHIN?
1. INTRODUCTION

School-age children of today opened their eyes to a world surrounded by
digital technologies and have grown up experiencing the opportunities and risks
in that world. Those experiences often require adult guidance, which provide
an important basis for them to become informed and active participants in their
contact with the media. With the abilities they develop, students can evaluate
the media content in-depth and with a great awareness. Yet, media organizations
are often owned by giant corporations (Bagdikian, 1997; Herman & Chomsky,
1988), and thus, the produced contents by those organizations are likely to reflect
the corporate interests. If users’ awareness remains weak, they are likely to be
influenced negatively from the messages produced by commercial concerns.
Likewise, there may be many cases where social values are sacrificed for
financial gain in the media (Sahin, 2021). Therefore, some negative effects of
the media on students, children, young people, and disadvantaged groups have
become a source of concern for many educators. Media literacy is considered
a potential tool for the liberation of individuals against the misleading media.

In the processes integrating media literacy, the content often includes
negative connotations such as advertising, disinformation, manipulation, fake
news, fiction, persuasion, and so on. Therefore, it is not surprising that most
effective media literacy initiatives focus on the negative effect of the media,
the analysis of media content, and students’ becoming active and selective
viewers against media pressure. The role assigned to students in the face of
the misleading media largely indicates which approach the teacher leans on in
incorporating media literacy. Giving a positive answer to each of the following
questions points a specific approach to media literacy:

(1) If children partially confront and combat harmful content, can they become
better literate? (Inoculation approach)

(2) Should we keep children away from harmful, misleading or manipulative
content? (Protective approach)
1
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(3) If we equip children with the necessary background knowledge and skills,
will it be enough for them to act as independent individuals? (Empowering
approach)

(4) Is it important for children to be able to identify the internal elements of media
messages and the relationships amongst these elements? (Deconstructionist
approach)

(5) Can children act as individuals who create and transform the media field?
(Critical approach)

The basis of the different approaches is the interdisciplinary positioning
of the field of media literacy and the differences in perspectives that emerge
from the intersection with sub-areas of interest (Bilici, 2017). Below, first the
inoculation; then the protectionist, empowering, deconstructionist and finally
critical approaches are presented.

2. INOCCULATION APPROACH

In the first half of the last century, mass media were subject to some
criticisms such as producing low-level tastes, weakening reading and language
skills, and producing sensational programs. Therefore, the idea of controlling the
media to protect traditional values became widespread. Hence, communication
scientists presented a framework for teaching mass media in schools based on
the theory of inoculation (inal, 2016). The inoculation approach, emerging in
the middle of the last century, is shaped by the prediction that the attitudes,
values, and beliefs of individuals can be made more resilient in the face of the
difficulties they will encounter. In order for an inoculation message to function
in media literacy teaching, recipients must feel that their own attitudes, beliefs,
and values are under threat; and thus, they must be able to develop a preventive
defense to refute counter-arguments that pose a threat to them. The claims or
contents in the inoculation message should be strong enough to initiate the
motivation of the individual to maintain his/her current attitudes, beliefs, and
values but should also be weak enough for the receiver to be able to counter or
refute these claims (Compton, 2012).

The inoculation approach is still important for media literacy education
due to its effect on the attitudes of the individual. The expression “inoculation”
used as a metaphor resembling the medical inoculation process. In medical
inoculation, the body is exposed to a form of the virus that is weakened enough
to prevent its harmful effect, but strong enough to trigger a reaction in the
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body so that antibodies can be produced. The functioning of the inoculation
process regarding attitudes also proceeds in a similar way to that in medical
inoculation (McGuire, 1961). The inoculation approach in media education is
based on the idea of exposing the individual to some weakened problematic
content in order to remain resistant to relatively stronger persuasive messages
that he/she will encounter later. This approach suggests that when exposed to
messages containing weak unwanted stimuli (e.g., disinformation, stereotypes,
hate speech, etc. that are not difficult to detect or understand), the individual will
develop immunity to stronger stimuli and strengthen his/her attitudes towards
the relevant issue.

One of the most typical problems in this approach is that the media
is perceived as a virus to be protected from its contagious effects by being
inoculated, which opens the doors to the protectionist approach (Bilici, 2017).
The main reason for this was that in the 1950s, a naive perspective perceiving
the viewer or reader as an object to be shaped by the media was widespread. In
such a context, the inoculation approach has been put into practice to protect
individuals against extreme representations in media content, to ensure the
preservation of cultural values, and to ensure that a distinction is made between
“good” and “bad” media (Thoman, 1990; as cited in Bilici, 2017). Inoculation,
a preventive interaction approach, was initially used before the individual was
exposed to difficulties. Later, it was employed to challenge the undesired attitudes
or beliefs of people (Compton, 2012). For an individual who has internalized
hate speech, inoculation messages will both eliminate hateful attitudes and
make the individual sensitive to hateful speeches that will be encountered in the
future. In such an application, treatment messages both persuade and inoculate,
that is, protect against future threats.

In order to immunize students against harmful media content, some
problematic examples selected from media are presented to students and after
examining these examples, they are asked to make some determinations (Bilici,
2017). Although media educators oppose this approach due to its protectionist
nature, traces of the inoculation approach in modern media education are
especially noticeable in the field of advertising education (Masterman, 1993).
The inoculation approach aims to confront students with content that has a
potential negative impact, to gain awareness of this content and ultimately to
prevent them from being negatively affected by it. There are many topics that
can be addressed in social studies education in a way related to the inoculation
approach. Some of these are presented below.
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Accuracy in News: Students might evaluate the accuracy of news by
identifying the misleading elements and figure out the possible social effects of
those news.

Gender Roles: After students are informed about the effects of sexist
representations on gender roles, they can examine some example cases and
touch on the social risks posed by.

Social Media Use: After students develop awareness about digital
citizenship, online security and digital ethics, they can examine sample messages
containing threats regarding one of these and figure out the risks they pose to
themselves.

Stereotypes: After students are exposed to a media product representing
several stereotypes, they can be asked to figure out the risks these stereotypes
pose to themselves.

Disinformation: Over particular cases, students might identify the
possible risks of disseminating disinformation.

3. PROTECTIONIST APPROACH

The protectionist approach aims to protect users who are thought to
be vulnerable to possible risks and threats of media products. At the core of
the mainstream media literacy approach is a tendency to question the current
media structure very little but to draw attention to the idea that children should
be protected from the negative effects of the media (inal, 2016; Sahin, 2002).
Many studies published towards the end of the last century have also drawn
attention to the issues caused by the media. Some examples are Breaking the
News: How the Media Undermines American Democracy (1997), Seducing
America (1994), Media Virus (1994), Potent Fictions: Children’s Literacy and
the Challenge of Popular Culture (1996) and Stay Tuned: Raising Media-Savvy
Kids in the Age of the Channel-Surfing Couch Potato (1996). Some regulations
based on protectionism are generally related to children and young people who
are thought to be most exposed to the potential negative effects of the media
due to their age, educational or other disadvantaged status. This approach is
based on the idea that adults are responsible for choosing media content that is
appropriate for their age and developmental levels in order to hinder negative
effects originating from the media (Bilici, 2017). Therefore, it is envisaged
to make some regulations regarding access to content that is contrary to the
context of education, such as crime, the use of harmful substances, cyber fraud,

-y




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

cyber bullying, hate speech, profanity, sexuality, sexism, racism, discrimination,
xenophobia, and materialistic values.

In the protectionist approach, there seems to be a positioning “against the
media”. As Masterman (1993) emphasized years ago, it is necessary to protect
kids against this disease by providing media education that will be an antidote if
the media exploits the audience, culture and language due to some problems such
as commercial concerns in its own functioning and causes corruption, that is,
a disease. As can be understood from Masterman’s emphasis, the opposition to
media in the protectionist approach is shaped by harmful content and negativity;
therefore, it is based on the idea that children and young people should be
protected from this bad media (Kiran, 2020). Nevertheless, protectionism is not
understood as an extensive condemnation of all media or staying away from
media altogether. As can be understood from Masterman’s (1993) emphasis
above, an antidote “media education” is being discussed by giving the emphasis
on students’ becoming able to counter the negativity in the media.

The development of media literacy education in different countries
reflects a relatively high level of the protectionist approach in the beginning.
Cheung (2009), who examined the development of media literacy in South
Korea, Japan, Taiwan and Hong Kong, pointed out that there were practices
compatible with protectionism in each of these countries. For example, while
media literacy education in South Korea consisted of efforts to create awareness
against the harmful effects of the media, in Japan it included processes such
as the installation of “V-chips” (a technology that blocks contents containing
negative elements such as sexuality, violence or profanity) in television receivers
in order to protect young people from the negative effects of the media. A similar
process focused on the negative effects of the media took place in Taiwan and
Hong Kong. Similarly, the 2006 Elementary School Media Literacy Course
Curriculum and Guide prepared jointly by the Ministry of National Education
of Turkey and RTUK (Radio and Television Supreme Board) included some
forms of expression that are compatible with the protectionist approach (e.g.,
children are the most sensitive category and are open to media influence, they
are in a defenseless receiver position, the dangers they are in, the need to raise
children’s awareness about the media, the statement that the main reason for
media literacy education is to minimize the negative effects of the media, etc.)
(Kiran, 2020). However, generalizing that institutions and societies adopt
protectionism based on the above-mentioned emphases may be misleading in
many ways. It is indeed not possible to put a pure protectionist approach into
practice, and it is also unrealistic to radically oppose protectionism. Finally, as
Bilici (2017) emphasizes, there are some special situations where protectionism
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is required (e.g., young children, those who have not achieved sufficient mental
development, those with certain disabilities, etc.). In practice, protectionism
integrated with other approaches is more evident rather than pure protectionism.
In addition to the expressions reflecting protectionism in the 2006 media literacy
curriculum, it is seen that expressions such as distinguishing between reality
and fiction, looking at the media with a critical eye, and raising awareness
are also included (Kiran, 2020). Nevertheless, protectionism has important
contributions such as creating awareness against harmful content, reminding
the role of families and educators, creating a basis for high-level activities, and
keeping children/youth away from risks.

Protectionist media literacy approach is inextricably linked to social
studies education. Social studies education aims to develop individuals’ critical
thinking skills, read social events in a multidimensional way, and demonstrate
a democratic citizenship consciousness. Likewise, the protective media literacy
approach supports students to critically screen media content, separate the
harmful from the useful, develop awareness of manipulative content, distinguish
representations that are contrary to social values, be aware of cyber risks, and
be aware of excessive screen time, thus supporting them to become effective
citizens. Providing protective media literacy skills in social studies courses
allows students to evaluate current events more consciously, relate the role
of media in historical and social contexts to social studies topics, and exhibit
ethical behavior in the digital world.

4. EMPOWERING APPROACH

Inoculation and protectionist approaches were criticized for their
positioning against the media and the relatively passive role assigned to the
student. The empowering approach is concerned with how the student is
positioned with active roles. In the debate about whether the learner should be
a “subject” or an “object,” there may be different contexts that necessitate both
positions (Sonmez, 2019). Yet the rising objections that students continuously
remain passive in teaching-learning have been echoing from Rousseau and
Dewey to present days. The empowering approach is nourished by the concept
of “empowerment” embodied in the fields of critical pedagogy and constructivist
learning. As Shor (1992) puts it, the empowering teacher speaks “with his/her
students” instead of “to his/her students” (p. 85). Therefore, the teacher ensures
that students experience education as an action they do, not as an action done to
them (Freire, 1970, 1973; Shor, 1992).
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Since active students are required in the struggle against the giant
institutions and complex structures of the media that shape culture (and even
the psychological superiority of advertising and popular culture messages), the
empowering approach prioritizes individuals and/or groups using the media as
a tool to empower themselves through the creative composition of the texts they
produce. This approach accepts the idea that media literacy skills should be
developed using the media as a starting point and that it is necessary to prefer the
path of equipping individuals with skills to empower them against professional
media (Kiran, 2020). The empowering approach is based on the notion that
the media contains potentials for all users due to its production and sharing
opportunities while primarily encouraging activities that raise awareness about
the media. Therefore, it emphasizes the constructive aspect of media interactions
promoting communication and creativity.

Elizabeth Thoman has emphasized the philosophy of empowering
individuals and/or communities through media literacy education, which she
shaped based on the work of critical pedagogue Paulo Freire. At the heart of this
philosophy is a four-component inquiry process (awareness, analysis, reflection,
and action) designed to enable students to fully grasp and act on the content, form,
purpose, and impact dimensions of media messages (Bergsma, 2004). Thoman
and Jolls (2004) have identified five fundamental questions, each stemming
from a corresponding core concept. These questions provide an entry point for
exploring any message in any medium in its five fundamental aspects (author,
form, reader, content, and purpose). The five fundamental questions have been
likened to riding a bicycle or learning to swim, in which sufficient practice is
required to master each. Once learned, this process becomes automatic. The five
basic questions and the conceptual foundation from which they arise include the
following (Thoman and Jolls, 2004, pp. 25-27):

(1) Who created this message? (All media messages are fiction.)

(2) Which creative techniques were used to attract my attention? (Media messages are
created using a creative language with its own rules.)

(3) How might different people understand this message differently than I do? (Different
people interpret the same message in different ways.)

(4) Which lifestyles, values, and perspectives are presented or ignored in this message?
(Media has established values and perspectives.)

(5) Why was this message shared? (Media messages are created to make a profit
or to gain power.)

g




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

When the production process of media messages are perceived from the
perspective of media workers, students gain power in the face of professionally
prepared powerful media texts (Bilici, 2017). In a study, Sahin (2002),
demonstrated that students who learned media literacy by producing media
texts experienced the difficulties in the production process (e.g., choosing an
interesting topic, finishing the news or article till a deadline, editing language
and expression errors, being able to foresee risks that will arise after publication,
staying away from expressions that will contradict laws and regulations, etc.);
that they behave more confidently in situations where they produce media
messages about issues that concern them; that those who produce messages
about top-down issues exhibit resistance behavior; and that they trigger changes
that will eliminate problems in situations where they produce news/articles
about contextual problems. It is appropriate to carry out activities compatible
with empowering media literacy approach in social studies by including the
analysis and production stages.

Analyzing Media Messages: Students might be given news articles,
films, audio or visuals from different media sources related to the content of
the social studies course (human rights, children’s rights, historical events,
commemorations, etc.); they are asked to analyze these contents in the context
of the five basic questions mentioned above and create a digital product that
shows information manipulation, prejudices and how the media works.

Producing News: Students might be given the task of writing their own
news or preparing videos based on factual and reliable information on topics such
as local activities (e.g., fairs, festivals, celebrations), environmental problems
(e.g., disasters or pollution), technological developments and their social effects,
local businesses and their activities, social change, cultural activities, historical
places.

Historical Media Review: Media examples from a certain period related
to a certain topic of the social studies course (for example, women’s rights,
children’s rights, right to education, child labor, etc.) are examined and the
effects of these media examples on the social, political and cultural structure of
that period are examined. The results are then written in the form of an article
for the school newspaper.

Media Ethics Discussions: Students might be presented with a selection
of'media ethics issues (e.g., privacy, false reporting, impartiality of news sources,
etc.) and are asked to examine these issues and produce a digital story that draws
attention to the issue.
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5. DECONSTRUCTIVE APPROACH

Media literacy includes access to information, the analysis of accessed
information, the evaluation of analyzed content, and the production and
eventually sharing of the produced content. Analysis, forms a basis for evaluation
and production processes (Share & Thoman, 2007). Most of the activities and
events included in media literacy teaching are included in the analytical approach
(Bilici, 2017). Analysis refers to a process in which a message or work (e.g.,
film, news, TV commercial, documentary, game show, social media post, story,
etc.) is broken down into its parts and the relationships between these parts are
exposed, thus revealing implicit or unintended messages (Sahin, 2021). In order
to grasp the deep meanings of messages, it is necessary to do a detailed reading
by looking below the surface (characters, plot, visual, language, composition,
etc.). The following basic questions can be used to quickly analyze a media
work (NMMLP, 2001): (1) Who paid the media for this message? Why? (2)
Who is the message aimed at? (3) What sound, image, or text leads you to
this conclusion? (4) What is the overt message in the work? (5) What is the
subtext (unstated, underlying, deep, hidden message) in the work? (6) What
kind of lifestyle is presented in the work? Is it fascinating? Is it genuine? How?
(7) What values are reflected in the work? (8) What persuasion techniques are
used? (9) What elements are intentionally or unintentionally omitted (outside
the frame) in the work? (10) How do the omitted elements affect the meaning?
(11) In what ways this is a healthy and/or unhealthy media message?

The analysis process enables the elements that are not visible at first
glance to be revealed. For example, an existentialist analysis of a story that
is thought to deal well with the subject of freedom may reveal that, although
people appear to be free, their wills are directed by manipulative means and
therefore they collectively make the same mass choices. Similarly, when a
film that seems extremely sensitive to women’s problems is analyzed from a
feminist perspective, evidence can be put forward to show that the film is still
deeply based on the oppression of women. Or, when a film about prejudice is
analyzed, it can be shown in how different types of prejudice are embodied, and
yet prejudices that are still hidden deep down can be revealed.

The deconstructive approach, which involves the separation of the parts
that make up a whole in the simplest sense (e.g., title, text, bibliography, author,
visual, figures of speech, persuasion techniques, slogans, etc.), is based on the
concept of deconstruction put forward by the post-structuralist philosopher
Jacques Derrida in a philosophical sense. Deconstruction, which refers to a
process aimed at comprehending the relationship between text and meaning,

g




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

is based on the view that the terms in the text are positioned as polarized and
therefore have a relationship of dominance with respect to each other (Derida,
1969). In this relationship, one of the terms has a dominant status while the
other is placed in a position characterized as subordinate or dependent. In this
hierarchical positioning, the higher position of the dominant term is secured
by characterizing another term as other, opposite or not-like-itself (Demir,
2007). Therefore, in many representations, there are binary oppositions such
as mind-body, matter-spirit, West-East, white-black, male-female, new-old,
right-left, modern-traditional, innovative-conservative, science-art and similar,
one positioned higher (or superior) than the other. In a deconstructive inquiry,
attention is paid to the relations of the text with other texts, its context and
subtexts while focusing on the parts that make up the text, the meaning or main
idea of the text. This attention can reveal how the overt and visible aspects of
a text undermine its covert dimensions and what the text includes or excludes
(Silverman, 1989). In many cases, the elements excluded from the message
(i.e., left out of the frame) can be much more important and decisive on the
meaning than those included. A deconstructive inquiry involves, in the first step,
the reversal of the relationship of dominance found in the oppositions in the
text, that is, the exposure of this dominance and privilege of the dominant term,
which obtains its current position by negating the other term, and the restoration
of the value of the devalued term. In other words, the reversal process aims
to overturn the relationship of dominance by replacing the already repressed
term with the dominant one. The second process, displacement, involves
revealing the dependence of the dominant term on the repressed term (Rossetti,
1990; Cited in Demir, 2007). When looked at from the perspective of social
studies, it is possible to identify many binary positions such as positioning
related to social groups (female-male, rural-urban, poor-rich, black-white,
European-Asian, etc.), geographical positions (Europe-Africa, Istanbul-Agri,
Mountainous-Plain, West-East, etc.), spatial positions (tent-house, house-villa,
etc.), methodological positions (scientific-traditional, experimental-rational,
etc.), positioning of disciplines (science-social studies, language-mathematics,
etc.). These examples of binary oppositions can be multiplied for representations
related to different subjects and contexts, which eventually shape perceptions of
people about things.

6. CRITICAL APPROACH

The critical approach seemingly reflects an opposing position to the
media like the protectionist approach. Yet it foresees the reader playing an active
and transformative role beyond criticism. The critical approach is based on a
broader perspective and progressing from “analysis to synthesis” (Bilici, 2019).
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In fact, this is a communicative process that includes Freire’s (1970) concept of
praxis, that is, the inseparable integrity of thought and action, theory and practice
for change, and is sensitive to social equality and justice. The critical approach
includes an attitude that will reveal and shake the hidden beliefs, values and
attitudes beneath what is visible in written, verbal, visual, multiple and similar
representations in the media (Dal & Aktay, 2015). As can be understood, this
approach includes not only the reading process but also taking a counter-attitude,
that is, behaviors that include counter-transformation.

The critical approach emphasizes that all texts are naturally political in
content and that the author cannot avoid reflecting the society in which he or
she is located with his or her thoughts and perspectives (Hoody, 2008). This also
creates a reference point for the reader in the reading process. As can be seen,
the critical approach positions the reader as an active participant, anticipates that
he or she will shake the power relations embedded in the text and use the text as
a tool to object to certain teachings. Thus, it prepares the ground for the reader
to disrupt stereotypical ideas, question opinions with a multiple perspectives, be
sensitive to socio-political issues, and take a role in contributing to social justice
(Lewison, Flint, & Sluys, 2002). Ultimately, the critical approach allows the
reader to reveal the hidden elements skillfully placed in the message and then
shake the power relations in the message.

In a TV commercial, a company that allegedly employs approximately
70 percent of its employees who are women welcomed International Women’s
Day on March 8, 2021, with a somewhat emotional commercial that featured
women employees. In the commercial, it is said that “It was not men who did
it, it was women who did it” against the cliché “Men did it [“adamlar yapmis”
in the original language]”, emphasizing that the company’s success was driven
by its female employees, and saying “Thanks” to all female employees. The
male CEO of the company had the following to say about the commercial:
“Breaking down sexist stereotypes in society and the business world starts with
the language we use. For this reason, in our film, we emphasized that women
are behind [the company’s] success story by saying, ‘It was not men who did it,
it was women who did it’. We, as private companies, have a great responsibility
to eliminate gender discrimination and for women to find their rightful place
in the economy. We believe that we should start by changing our perspective
and the language we use.” (MediaCat, 2021). In the images accompanying the
commercial, which offers a series of positive and emotional first impressions
in terms of women’s contribution to business life and production, it is seen
that all the workers working at the counter are women and that they are raising
their heads in objection to the expression “men made it”. However, the images
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presented give the impression that women constitute the working class because
the examination of the company’s board of directors reveals that the female ratio
consists of two women and five men, contrary to the claimed 70% (KAP, 2023).
When questions such as (1) Is the boss of the company also a woman? (2) Are
the average salaries of women and men working in the company similar? (3) Do
women and men working in the company have equal promotion opportunities?
are added to all these, it becomes possible to talk about a world where women are
seen as “cheap labor” and exploited in the world presented with the packaging
of “women did it”. Here, the critical approach focuses more on the world behind
the visible, drawing attention to the relationship between the focus on women’s
bodies in media representations and the orientation of women to manual labor
in the business world.

As can be seen in the example above, the critical approach generally
focuses on hegemonic (consensual) relationships and perceptions in social
studies education. Since the subjects of colonialism and Eurocentrism (Amin,
1988; Giindiiz, 2013) also provide a suitable ground for this, it is necessary
to be careful about issues such as the following in the course materials and
teaching process: describing some social groups outside Europe as primitive,
defining different geographies based on the West (e.g., Far East, Middle East,
Near East, etc.), describing Africa as a dark continent, generally expressing
an attack containing anti-Islam as Islamophobia, while expressing attacks
against members of other religions with the word anti instead of phobia (as in
the example of antisemitism), describing some Western norms and values as
universal, presenting cultures or lifestyles that do not conform to Western norms
as deficient or inadequate, describing those who resist Western hegemony as
barbarians, ignoring scientists and philosophers outside the West in science and
philosophy, defining historical periods based on the positions of Westerners at
that time (e.g., describing the Middle Ages as “dark™). The critical approach
also exposes any softening discourse that feeds beliefs that are contrary to the
foundation of justice and equality.

7. CONCLUSION

The following points can be summarized from the analysis above. The
examination of the media literacy approaches points a historical and contextual
developmentofeach. Although different approaches reflect opposite perspectives,
they essentially have a complementary function with different emphasis points.
While there are special situations that create a need for each approach, there
are also differences in philosophical backgrounds. Each approach is linked to
particular issues that touch on topics or the goals of social studies education.
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TOWARDS A DECENTRALIZED UNIVERSITY: BLOCKCHAIN-BASED
HIGHER EDUCATION IN THE AGE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Dr. Harun SERPIL
I. INTRODUCTION

The landscape of higher education stands at a critical inflection point,
characterized by both unprecedented challenges and transformative opportunities.
As we advance into the third decade of the 21st century, traditional universities face
mounting pressures that challenge their fundamental operating models and value
propositions. Global student debt has reached alarming levels, with U.S. student
loan debt alone exceeding $1.7 trillion, affecting over 43 million borrowers. This
financial burden is compounded by growing skepticism about the return on investment
in traditional degrees, as employers increasingly prioritize demonstrable skills and
competencies over formal credentials. The traditional model, characterized by large
lecture halls, standardized curricula, and high tuition fees, is increasingly struggling to
meet the evolving needs of learners and the demands of a rapidly changing job market.
Costs have skyrocketed, placing a heavy burden of student debt on graduates. Access
remains unequal, with marginalized communities often facing significant barriers to
entry. Credential fraud undermines the value of legitimate qualifications. The pace of
curriculum adaptation often lags behind technological advancements, leaving graduates
ill-prepared for the workforce. The integrity of academic credentials faces growing
scrutiny, with recent studies revealing a significant increase in credential fraud cases
across higher education institutions, undermining the very foundation of academic
certification and highlighting the urgent need for more secure, verifiable systems of
academic achievement documentation.

Gen Z’s growing dissatisfaction with traditional education, deemed outdated,
expensive, and inflexible, fuels the rise of decentralized education (DeEd). With only
51% of Gen Z teens interested in four-year degrees, a significant drop from 2020, the
demand for alternatives is clear. DeEd shifts power from centralized institutions to
bottom-up solutions, empowering students with relevant, skills-based learning. Instead
of faculty-driven curricula, DeEd leverages industry professionals and skilled teachers
to create up-to-date content on open market platforms. This market-driven approach
ensures quality through reviews and competition. The pandemic accelerated this shift,
with platforms like Skillshare experiencing substantial growth. DeEd caters to emerging
digital careers and non-traditional lifestyles, offering agile responses to evolving job
market needs. Platforms like OpenCampus and TinyTap utilize Web3 and blockchain
technology, empowering creators and providing students with verifiable credentials.
This student-centric model, prioritizing relevant skills and accessible learning, presents
both an opportunity for entrepreneurs and a challenge for traditional institutions to
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modernize (Matta, 2024).

Initially used for cryptocurrencies, blockchain now offers diverse benefits
across sectors due to its decentralization, security, cost-effectiveness, and tamper-proof
data. However, its adoption in education remains slow despite growing alignment
between higher education and commercial innovation. While digital technologies are
increasingly integrated into education, managing student data remains a key challenge.
Blockchain offers potential for improved data organization and student outcomes but
presents integration difficulties. To overcome these, institutions should invest in robust
infrastructure, launch pilot projects, engage stakeholders in transparent discussions,
and collaborate with other institutions. Regulators must also establish clear policies
addressing data privacy, security, and ethical considerations. These combined efforts
can facilitate successful blockchain adoption in higher education (Dwivedi & Vig,
2023).

The Pandemic Catalyst

The COVID-19 pandemic served as an unprecedented catalyst, fundamentally
reshaping the educational landscape while exposing both vulnerabilities and possibilities
within higher education. The rapid transition to remote learning demonstrated
remarkable institutional adaptability, yet simultaneously revealed profound systemic
challenges. Educational institutions grappled with insufficient digital infrastructure,
while socioeconomic disparities in technology access created new barriers to education.
Traditional examination methods proved inadequate in remote settings, compelling
educators to reimagine assessment practices. The varying levels of digital literacy
among faculty members significantly impacted teaching quality, while maintaining
meaningful student engagement in virtual environments emerged as a persistent
challenge.

These disruptions, while initially devastating, accelerated innovation in
educational technology and pedagogical approaches, setting the stage for more
fundamental transformations in higher education delivery. The pandemic period has
effectively served as a global experiment in educational adaptation, yielding valuable
insights into the potential for technological solutions to address longstanding challenges
in higher education.

The Promise of Technological Convergence

The convergence of blockchain technology and artificial intelligence presents
a promising pathway toward addressing these systemic challenges. Blockchain
technology, as a distributed ledger system, enables immutable record-keeping
for academic achievements, transparent verification systems for credentials, and
decentralized governance mechanisms that reimagine educational value exchange.
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This technological foundation creates new possibilities for trust and verification in
academic credentials, addressing one of the fundamental challenges facing modern
higher education.

Artificial Intelligence complements these capabilities by enabling sophisticated
personalization of the educational experience. Through advanced algorithms and
machine learning systems, Al facilitates the creation of adaptive learning pathways
tailored to individual student needs, enables real-time assessment and feedback
systems, and powers predictive analytics for student success. The integration of Al into
administrative processes and content delivery systems further enhances institutional
efficiency while improving educational outcomes.

The Decentralized University Paradigm

The concept of a “decentralized university” represents a fundamental
reimagining of higher education, transcending mere technological upgrading to envision
anew educational paradigm. This transformation encompasses structural, pedagogical,
and economic dimensions that collectively redefine the nature of higher education.

The structural transformation replaces traditional centralized administrative
control with distributed governance mechanisms, establishing peer-to-peer learning
networks that complement conventional instruction. Smart contracts automate
administrative processes, while sophisticated digital identity systems ensure secure
authentication and verification of academic achievements.

Pedagogically, this new paradigm enables the creation of adaptive learning
environments that respond dynamically to individual student needs. The traditional role
of educators evolves toward Al-augmented mentorship, facilitating more personalized
guidance and support. The assessment process becomes continuous and granular, with
micro-credentials capturing specific skills and competencies in real-time.

The economic dimension of this transformation introduces innovative financial
models that challenge traditional tuition systems. Token-based economies enable new
forms of value exchange in education, creating direct connections between skills
acquisition and employment opportunities while significantly reducing administrative
overhead costs.

Two transformative technologies, blockchain and artificial intelligence (Al),
offer promising solutions to these pressing issues. Blockchain, a distributed ledger
technology, provides a secure, transparent, and immutable record of transactions. In
the context of education, this can revolutionize credentialing, record-keeping, and
academic governance. Al, encompassing a range of techniques that enable computers
to perform tasks that typically require human intelligence, can personalize learning
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experiences, automate administrative processes, and provide valuable insights into
student performance.

Blockchain is a decentralized, distributed, and public digital ledger that is
used to record transactions across many computers so that the record cannot be altered
retroactively without the alteration of all subsequent blocks and the consensus of the
network. In education, this translates to secure and verifiable records of credentials,
learning progress, and other academic information. The use of computer systems
to perform tasks that would otherwise require human intelligence, such as learning,
problem-solving, and decision-making. In education, this means personalized learning
experiences, automated grading, intelligent tutoring systems, and predictive analytics.

Blockchain technology, coupled with Al, offers a viable pathway towards a
decentralized university model that enhances accessibility, affordability, transparency,
and personalization in higher education. This model has the potential to address the
systemic issues plaguing traditional institutions and to empower learners with greater
control over their educational journeys. Moreover, this technological convergence has
the potential to democratize education while maintaining academic rigor and credibility.

This chapter will first examine the key challenges confronting traditional
higher education. It will then explore the potential applications of blockchain and Al
in education, individually. Subsequently, it will delve into the synergistic potential of
combining these technologies to create a decentralized university. The chapter will
conclude by discussing the challenges and future directions of this transformative
approach.

II. THE CHALLENGES OF TRADITIONAL HIGHER EDUCATION

Cost and Accessibility: The cost of higher education has been steadily rising
for decades, far outpacing inflation. This has led to a significant increase in student
debt, creating a financial burden for graduates and potentially hindering their economic
prospects. High tuition fees also create a barrier to entry for many individuals,
particularly those from low-income backgrounds. This perpetuates social and economic
inequalities. Traditional higher education faces several interconnected systemic
challenges. Financially, rapidly escalating tuition costs have led to unprecedented
student debt, hindering individual economic prospects and broader societal mobility.
Hidden costs, like opportunity costs and living expenses, further exacerbate financial
burdens, particularly for non-traditional students. Regarding credential verification,
increasing fraud and inefficient manual processes create delays and undermine
academic integrity. Pedagogically, standardized teaching methods fail to accommodate
diverse learning styles, leading to suboptimal learning outcomes and higher attrition.
Assessment methods often prioritize memorization over practical application, creating
a gap between academic achievement and professional readiness. Finally, curricular
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rigidity and slow update cycles result in graduates possessing outdated skills, ill-
prepared for evolving market demands.

Credential Fraud and Verification: The ease with which fake diplomas and
transcripts can be produced and sold online poses a significant threat to the integrity
of the higher education system. Employers often struggle to verify the authenticity
of credentials, leading to potential mis-hires and undermining trust in academic
qualifications. The current system of manual verification is often slow, costly, and
inefficient.

Lack of Transparency and Trust: Traditional higher education institutions
often operate with a lack of transparency in their processes. Students may not have
clear insights into how their tuition fees are being used, how decisions are made, or
how their learning outcomes are being measured. This can erode trust between students
and institutions.

Slow Curriculum Adaptation: The rapid pace of technological advancements
and the evolving demands of the job market require constant updates to educational
curricula. However, traditional institutions often struggle to adapt quickly enough,
leaving graduates with skills that are no longer relevant. This creates a skills gap and
hinders economic competitiveness.

One-Size-Fits-All Approach: Traditional pedagogical models often rely on
a one-size-fits-all approach, with standardized lectures and assessments that fail to
cater to individual learning styles and needs. This can lead to disengagement and lower
learning outcomes for some students. The lack of personalized learning experiences
can also hinder the development of critical thinking and problem-solving skills.

III. BLOCKCHAIN TECHNOLOGY AND ITS APPLICATIONS IN
HIGHER EDUCATION

The transformative potential of blockchain technology in higher education
stems from its ability to create secure, verifiable, and transparent systems. Blockchain,
fundamentally, is a distributed ledger, a shared, immutable record of transactions or data
distributed across a network of computers (Nakamoto, 2008 — while foundational, this is
still relevant). This distributed nature enhances security and resilience. The architecture
consists of cryptographically secured blocks of information, each containing validated
academic transactions and achievements. This structure ensures that once recorded,
educational credentials cannot be altered or falsified, establishing an unprecedented level
of trust in academic certification. The distributed nature of blockchain systems creates
a network of nodes across educational institutions, eliminating single points of failure
and reducing dependency on centralized authentication systems. Through consensus
mechanisms, these nodes collectively validate and maintain the integrity of academic
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records, creating a self-sustaining ecosystem of trust. Research on blockchain in higher
education has primarily focused on conceptual applications within HEI organization. This
includes using blockchain for information systems, bibliographic reviews, knowledge
organization via smart contracts, and digitizing credentials, particularly in developing
countries like Brazil, to improve educational system organization and provide reliable,
decentralized credential issuance. A key focus has been combating credential fraud by
using blockchain and smart contracts for verifiable qualifications, allowing HEIs to
register certificates on the blockchain for easy verification by employers. Studies also
highlight blockchain’s role in secure data transactions, enhancing HEI e-governance,
and tracking learning achievements beyond traditional transcripts. By maintaining
digital hashes of learning activities through smart contracts, learners can securely
transfer their records between institutions, and authorized platforms can access these
logs. Examples include blockchain-based platforms for student-sponsor contracts and
editorial platforms for copyright management. Finally, research proposes guidelines
for blockchain integration in higher education, enhancing credibility and independence
of HEIs, facilitating secure exchange of academic records (e.g., for student mobility
programs like Erasmus), and creating a trusted framework for students to present
achievements to employers, improving communication between industry and students
(Raimundo & Rosario, 2021).

Blockchain technology presents significant opportunities for transforming
higher education, offering enhanced security, transparency, and efficiency. As Alsobhi
et al. (2023) highlight, blockchain facilitates secure and tamper-proof micro-credential
management, providing students with control over their digital portfolios. Hu et al.
(2023) emphasize blockchain’s benefits for stakeholder coordination and engagement,
citing decentralization, enhanced privacy/security, tamper-proof data, and traceability
as key features that improve collaboration and data management within HEIs. These
features allow for secure data sharing between students, teachers, and institutions,
streamlining administrative processes like admissions and credit transfers. El Koshiry
et al. (2023) further detail blockchain’s potential for creating secure digital transcripts,
facilitating credential verification, enhancing online learning credibility, and promoting
sustainability education. They also point to its potential for improving financial aid
systems and payment processing. Mohammad & Vargas (2022) underscore blockchain’s
core advantages—decentralization, immutability, transparency, and traceability—and
their positive impact on data management, credential verification, and various HEI
operations, including international collaborations and accreditation. They also mention
potential applications in academic publishing, gamified learning, and managing
intellectual property. Elkhodr et al. (2024) add that blockchain can streamline digital
rights management, improve recruitment processes through resume verification, and
enable innovative funding models. They also explore the transformative potential
of combining blockchain with other technologies, such as Al, IoT, and VR, for
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personalized learning, democratic governance, efficient resource management, and
immersive, verifiable learning experiences. Raimundo and Rosario (2021) summarize
the consensus in academic literature, highlighting blockchain’s value in creating
a decentralized, secure learning infrastructure that benefits various stakeholders
by improving data security, inter-university collaboration, governance, knowledge
organization, and content delivery.

El Koshiry et al. (2023) note that while blockchain’s use in education is nascent,
numerous promising projects are underway, with the potential to revolutionize teaching
and learning and create more equitable global access to education. Current efforts focus
on:

Credentialing and Certification: Creating secure, tamper-proof digital
credentials to prevent fraud and facilitate easy verification.

Record-keeping: Securely storing and sharing educational records (transcripts,
diplomas) to streamline credit transfers and reduce administrative overhead.

Decentralized Learning Platforms: Creating learner-owned and controlled
platforms to reduce intermediary influence and foster a more democratic learning
environment.

Micro-credentialing: Creating and managing smaller, focused credentials to
help learners acquire in-demand skills.

Funding and Financial Aid: Developing decentralized, transparent systems for
funding and financial aid to ensure fair and efficient resource allocation and student
access to necessary resources.

One of the most promising applications is decentralized credentialing.
Traditional credential verification is often inefficient and prone to fraud. Blockchain
offers a more streamlined and secure alternative. By issuing digital credentials on a
blockchain, institutions create tamper-proof records instantly verifiable by authorized
parties (Samala et al., 2024). This reduces reliance on intermediaries and significantly
mitigates the risk of credential fraud. This aligns with broader applications of blockchain
for digital identity and verifiable credentials (Atzori, 2015).

Beyond credentials, blockchain offers a robust solution for immutable record-
keeping. A student’s academic journey, recorded on a blockchain, provides a transparent
and verifiable history of achievements, learning outcomes, and academic progress,
which benefits both students and institutions by providing secure, portable records and
streamlining administrative processes (Alammary et al., 2019; Koshiry et al,, 2023).
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The concept of micro-credentials, recognizing specific skills and competencies,
also benefits from blockchain. By issuing micro-credentials on a blockchain, learners
can build personalized learning pathways and provide verifiable proof of their skills
(Ramasamy & Khan, 2024; Yan et al., 2024). This is particularly relevant for lifelong
learning and recognizing skills acquired outside of traditional academic settings.

Furthermore, blockchain’s smart contract functionality opens up possibilities
for automating administrative processes and potentially even enabling new forms of
decentralized governance within educational institutions. Smart contracts, self-executing
contracts with terms written into code, can automate processes like enrollment, grading,
and payments (Casino et al., 2019; Raimundo & Rosario, 2021). The integration of
smart contracts into educational blockchain systems automates and secures various
administrative processes. These self-executing contracts, triggered by predefined
conditions, streamline operations ranging from enrollment and course registration to
degree conferral and transcript generation. The automation reduces administrative
overhead while ensuring consistent application of institutional policies. Smart contracts
also enable new models of educational agreements between institutions, faculty, and
students. Performance-based learning contracts, automated scholarship disbursement,
and cross-institutional credit transfer agreements can be codified and executed with
minimal human intervention, increasing efficiency and reducing potential disputes.

Blockchain technology facilitates the creation of educational tokens that
represent various forms of academic value. These tokens can represent credits earned,
skills acquired, or educational services rendered. The tokenization of educational
achievements creates new possibilities for value exchange within and between
institutions. The implementation of token-based systems enables innovative financing
models for education. Students can accumulate tokens through academic achievement,
institutions can award tokens for specific accomplishments, and employers can
recognize tokens as valid indicators of competency. This ecosystem creates direct
connections between educational achievement and professional opportunity.

Blockchain implementations in education must carefully balance transparency
with privacy concerns. Zero-knowledge proof protocols enable credential verification
without exposing sensitive personal information. These systems allow learners to
selectively share specific aspects of their educational records while maintaining control
over their complete academic profile. The architecture supports the implementation
of self-sovereign identity systems, giving students unprecedented control over their
educational data. This approach addresses growing concerns about data privacy while
complying with regulatory requirements such as GDPR and FERPA.

The effective implementation of blockchain in higher education requires
the development and adoption of common standards for credential documentation
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and verification. Current initiatives focus on creating interoperable frameworks that
enable seamless transfer of credentials across institutions and national boundaries.
Technical standards for educational blockchain implementations continue to evolve,
with particular attention to scalability, energy efficiency, and integration with existing
educational management systems. These developments suggest a trajectory toward
increasingly sophisticated and sustainable blockchain solutions in education.

Several companies are developing blockchain solutions for education: Learning
Machine offers a system for creating, verifying, and sharing digital credentials; BitDegree
provides a platform where students earn cryptocurrency for completing online courses;
Blockcerts is an open-source project establishing a standard for blockchain-based
digital credentials; ODEM offers a platform for creating and delivering customized
education and training programs; and Sony Global Education is exploring blockchain
for secure storage and sharing of academic records (Alam, 2022).

Several real-world examples demonstrate blockchain’s application in
education. MIT’s Digital Diploma Initiative, now using the Ethereum blockchain, issues
blockchain-verified diplomas to all graduates, expanding to over 20 global universities
despite initial adoption and integration challenges. Blockcerts, a collaboration
between Learning Machine and MIT, is widely used for verifiable digital certificates;
the University of Melbourne expanded its use to include microcredentials and short
courses. EduCTX, developed by the University of Maribor, standardizes academic
credit exchange, partnering with major blockchain networks to enhance scalability and
interoperability, now facilitating credit transfers among over 50 universities globally
using a modified, energy-efficient ARK blockchain. Sony Global Education’s enhanced
platform, built on Hyperledger Fabric, combines secure record sharing with Al-
driven personalized learning pathways, tracking and verifying skills acquired through
diverse experiences. Finally, Woolf University offers ‘“nano-degrees”—stackable,
blockchain-verified microcredentials—using Ethereum smart contracts for automated
administration and regulatory compliance, though it faces challenges with traditional
accreditation recognition (Elkhodr, et al., 2024).

While precise statistics on blockchain use in education are limited, its
adoption is expected to grow significantly. Market forecasts predict substantial market
growth, driven by demand for secure, transparent systems. Surveys indicate strong
belief among education leaders in blockchain’s future role, particularly in improving
efficiency, transparency, and data security. Studies also highlight its potential for
transforming credential verification, data management, and resource management.
Several universities are pioneering blockchain applications: MIT uses it for digital
certificates; Stanford explores its use for digital identity, data sharing, and certificate
management; UCL utilizes it for secure data management of student records and
research data; the University of Nicosia offers a master’s degree in digital currency
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and blockchain technology; and the University of Melbourne explores its use in secure
data sharing, certificate management, and digital identity. While current student usage
is relatively small, it is expected to increase with wider adoption. Various universities
(Arizona State University, University of Nicosia, University of Malta, Imperial
College London, ETH Zurich) are exploring diverse blockchain use cases, including
credentialing, payment processing, research collaboration, supply chain management,
and DAOs, aiming for benefits like secure record storage, fast international payments,
decentralized research sharing, improved supply chain transparency, and decentralized
governance (El Koshiry, et al, 2023).
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Table 2. The most recent universities utilize blockchain technology in education.

University Country

Use Case

Blockchain
Technology

Benefits

Arizona State USA

University

University of Cyprus

Nicosia

University of Malta

Malta

Imperial College UK
London

Swiss Federal Switzerland
Institute of
Technology
Zurich (ETH

Zurich)

Credentialing

Payment

Processing

Research

Collaboration

Supply Chain

Management

Decentralized
Autonomous
Organizations
(DAOs)

Ethereum

Bitcoin

I0TA

VeChain

Tezos

Enables secure and tamper-
proof storage of academic
records, reducing administrative
burden and increasing
transparency for students and
employers.

Allows for fast and cost-effective
international payments for
tuition and other expenses,
bypassing traditional banking

intermediaries.

Facilitates secure and
decentralized sharing of
research data and collaborations
with other universities and

institutions.

Improves transparency and
traceability of the university's
supply chain, ensuring ethical
and sustainable sourcing of

goods and services.

Facilitates decentralized
decision-making and
governance, enabling greater
participation and transparency
for stakeholders within the
university community.

Source: ElKoshiry, et al. (2023).

The integration of blockchain technology in higher education extends beyond
technical implementation to fundamental changes in educational ecosystems. New
relationships between learners, institutions, and employers emerge as traditional
intermediaries are replaced by automated, trustless systems. This transformation enables
more direct and efficient connections between academic achievement and professional
opportunity. The decentralized nature of blockchain systems also enables new forms
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of educational collaboration. Institutions can more easily share resources, validate
credentials, and create joint programs while maintaining the integrity and autonomy
of their academic processes. The transparency and traceability offered by blockchain
could enhance accountability and efficiency in research administration as well.

Research on blockchain applications in higher education clusters around seven
main categories. The most prevalent area (37.97% of studies) focuses on digitizing,
verifying, and managing user-centric documents like certificates, academic records,
and degrees to reduce fraud and loss. Transforming learning and teaching methods
through increased stakeholder interaction in online environments is the focus of 16.46%
of publications. Data sharing and management approaches constitute 15.19% of the
research. Smart campus infrastructure, integrating blockchain to improve network
infrastructure and user experience (addressing issues like parking, logistics, inventory,
smart labs, and attendance), is explored in 11.39% of articles. Student performance
evaluation is the focus of 7.59% of studies, while financial management applications
(contracts, transactions, scholarship/fund management) represent 6.33% (Hu, et al.,
2023). The increasing digitization of higher education highlights the need for secure
data storage, with blockchain offering a potential solution for establishing a robust
educational framework (educhain). In science education, blockchain can support novel
learning approaches involving individual research, social engagement, and mentorship
by ensuring data validity and accurate record-keeping. Key applications include
issuing and verifying academic and professional credentials, addressing challenges in
managing graduation records, and adopting a student-centric approach. Blockchain’s
customizable design allows it to align with specific institutional objectives. It enables
secure storage and retrieval of comprehensive student transcripts, including learning
outcomes, achievements, and experiences, and expedites credential verification.
Blockchain-based platforms empower students with ownership and control over their
credentials, reducing administrative expenses and bureaucratic processes for institutions.
Further applications include streamlining student loans, research funding, certificate
verification, and creating lifelong learning passports. Blockchain record-keeping offers
permanent certificate protection, accreditation validation, automated credit recognition,
and intellectual property management, mitigating diploma fraud through digital
signatures and time-stamping. Research highlights blockchain’s potential for digital
rights management in online education, but also identifies technological, organizational,
and environmental barriers to its integration. While some studies focus on blockchain’s
potential to enhance security, empower students, and increase productivity, addressing
legal considerations, scalability, data privacy, market adoption, and innovation issues
is crucial. Other research emphasizes blockchain’s decentralization, immutability,
pseudonymity, and self-sovereignty, particularly in the context of unbundling and
modularizing educational offerings. Blockchain’s potential for increased speed,
efficiency, and transparency in democratizing and automating learning, reducing
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bureaucracy, and serving as a digital technology for higher education is also noted,
along with implementation challenges like environmental costs, scalability limitations,
trust and legal aspects, and long-term viability. Further studies explore blockchain’s
role in modernizing procedures, saving time and energy in information processing,
and addressing challenges related to transitioning to digital media. Research also
highlights the need for enhanced interoperability to connect diverse academic data.
Finally, studies emphasize the importance of understanding stakeholder perspectives
on blockchain adoption in higher education, including their knowledge, concerns, and
perceived benefits, particularly regarding micro-credential validation and management
(Alasmari, et al., 2023).

IV.ARTIFICIALINTELLIGENCEAND ITS ROLE INPERSONALIZED
LEARNING

Artificial intelligence (Al) is rapidly transforming various sectors, and education
is no exception. Al’s capacity to analyze vast amounts of data, identify patterns, and
make predictions offers significant opportunities to personalize learning experiences
and improve educational outcomes. While the term “Al” encompasses a broad range
of techniques, in the context of education, it often refers to machine learning, natural
language processing, and computer vision.

One of the most promising applications of Al in education is the development
of Al-powered learning platforms. These platforms can adapt to individual learning
styles, providing customized learning paths and resources. By analyzing student
performance data, these platforms can identify areas where a student is struggling and
offer targeted support, such as additional practice exercises, personalized feedback, or
alternative explanations of concepts (Holmes et al., 2019). This personalized approach
can significantly enhance student engagement and learning outcomes compared to
traditional one-size-fits-all methods.

Intelligent tutoring systems (ITS) represent another significant application of
Al in education. These systems use Al algorithms to provide personalized tutoring and
support to students, often mimicking the interactions of a human tutor. ITS can assess
a student’s understanding of a topic, identify misconceptions, and provide tailored
feedback and guidance. This personalized tutoring can be particularly beneficial for
students who struggle with specific subjects or who require additional support outside
of the classroom (VanLehn, 2011).

Al can also play a crucial role in automating assessment and feedback.
Traditionally, grading assignments and providing feedback can be time-consuming
for educators. Al-powered tools can automate the assessment of certain types of
assignments, such as multiple-choice quizzes or essays, providing timely and consistent
feedback to students. While Al cannot fully replace human judgment in assessing
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complex or creative work, it can significantly reduce the workload for educators and
free up their time to focus on more personalized interactions with students (Luckin et
al., 2016).

Predictive analytics, powered by Al, can be used to identify at-risk students
and provide early interventions. By analyzing student data, such as attendance records,
grades, and engagement in online learning platforms, Al algorithms can predict which
students are at risk of falling behind or dropping out. This allows educators to intervene
early and provide targeted support to help these students succeed (Baker & Inventado,
2014).

Furthermore, Al can contribute to data-driven curriculum development. By
analyzing industry trends, skills gaps, and student performance data, Al can inform
curriculum design and ensure that students are equipped with the skills and knowledge
needed for the future workforce. Al can also help identify areas where the curriculum
could be improved or updated to better meet the needs of learners and employers.

V.THESYNERGYOFBLOCKCHAINANDAIFORADECENTRALIZED
UNIVERSITY

While both blockchain and Al offer significant benefits to education
independently, their true potential is unlocked when they are combined. This synergy can
address limitations of each technology when used in isolation and create a more robust
and transformative educational ecosystem. The decentralized university envisioned
through this combination is not just a technological upgrade but a fundamental shift in
how education is delivered, accessed, and managed.

Adding a transaction to the blockchain involves creating a transaction, including
itin a block, and broadcasting it to all network nodes for verification. Nodes validate the
block by checking transactions, cryptographic signatures, and consensus rules. Upon
successful verification, the block is added to the immutable blockchain, ensuring data
security and integrity. Blockchain technology exists in three main forms: permissioned
(private), permissionless (public), and federated. Permissioned blockchains operate
within a closed, authorized environment controlled by a central authority, suitable
for organizations needing data access control. Permissionless blockchains, like those
used in cryptocurrencies, are open to anyone, offering complete decentralization
and transparency. Federated blockchains are a hybrid, with a consortium of entities
controlling permissions, balancing openness and control (Elkhodr, et al., 2024).

One of the key synergies lies in data management and security. Al algorithms
require vast amounts of data to learn and make accurate predictions. However, concerns
about data privacy and security can hinder the collection and use of this data. Blockchain
provides a secure and transparent infrastructure for storing and managing educational
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data. By storing data on a blockchain, individuals can have greater control over their
personal information, granting access to specific data points for Al analysis while
maintaining privacy. This addresses a key challenge in implementing Al in education:
balancing the need for data with the need for privacy.

Furthermore, blockchain can enhance the transparency and auditability of
Al algorithms. Al systems, particularly deep learning models, are often described as
“black boxes” because their decision-making processes are opaque. By recording the
inputs and outputs of Al algorithms on a blockchain, it becomes possible to trace the
logic behind Al-driven recommendations and assessments. This increased transparency
can build trust in Al systems and facilitate accountability.

Another important synergy emerges in the context of personalized learning. Al
can analyze the learning data stored on the blockchain to provide highly personalized
learning recommendations and pathways. For example, Al algorithms can analyze a
student’s learning history, performance on assessments, and learning style to recommend
relevant learning resources, connect them with suitable mentors, or suggest personalized
learning activities. The blockchain ensures that this learning data is securely stored and
owned by the student, empowering them to control their learning journey.

The combination of blockchain and Al can also facilitate the development of
decentralized learning ecosystems. These ecosystems can connect learners, educators,
and educational resources from various providers in a more seamless and transparent
way. Blockchain can be used to manage digital identities, verify credentials,
and facilitate secure transactions within these ecosystems, while Al can provide
personalized recommendations and support to learners navigating the vast array of
available resources. This moves away from the traditional model of a single institution
controlling all aspects of education and towards a more open and collaborative model.

Finally, this synergy can contribute to the democratization of education. By
reducing costs through automation and disintermediation, and by providing more
flexible and personalized learning opportunities, a decentralized university model
can make education more accessible to a wider range of learners, regardless of their
location, background, or financial resources.

VI. CHALLENGES AND FUTURE DIRECTIONS

While the synergy of blockchain and Al offers a compelling vision for the
future of higher education, several challenges must be addressed before this vision can
be fully realized. Recognizing these challenges is crucial for guiding future research
and development in this field.
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One of the primary challenges is scalability and interoperability. Blockchain
networks, particularly public blockchains, can face limitations in transaction throughput,
which could hinder their ability to handle the large volume of transactions required by
a global education system. Furthermore, ensuring interoperability between different
blockchain platforms and existing educational systems is crucial for seamless data
exchange and integration. Research into scalable blockchain solutions and standardized
protocols for data exchange is therefore essential.

Data privacy and security are also critical concerns. While blockchain offers
enhanced security compared to traditional databases, it is not immune to attacks.
Ensuring the privacy of sensitive student data stored on a blockchain requires careful
design and implementation of security measures, such as encryption and access controls.
Furthermore, the use of Al algorithms on blockchain data raises questions about data
ownership, consent, and the potential for unintended biases. Robust data governance
frameworks are needed to address these ethical and legal considerations.

Regulatory and legal frameworks also need to evolve to accommodate the
use of blockchain and Al in education. Existing regulations may not adequately
address the unique challenges posed by these technologies, such as cross-border data
transfer, intellectual property rights, and liability for Al-driven decisions. Clear legal
and regulatory frameworks are needed to provide clarity and certainty for institutions,
learners, and technology providers.

Ethical considerations surrounding the use of Al in education also warrant
careful attention. Al algorithms can perpetuate existing biases if they are trained
on biased data. Ensuring fairness, transparency, and accountability in Al systems is
crucial for preventing discrimination and promoting equitable access to education.
Furthermore, the increasing automation of tasks through Al raises concerns about
potential job displacement for educators and administrative staff. Careful planning and
reskilling initiatives are needed to mitigate these potential negative impacts.

Despite its potential, blockchain adoption in higher education faces significant
challenges across technological, organizational, and environmental dimensions.
Raimundo and Rosario (2021) highlight usability issues due to technical complexity,
scalability concerns related to data volume and user traffic, lack of platform
standardization, societal constraints (public skepticism, administrative resistance,
unclear legal frameworks), cost considerations, privacy concerns, and the inherent
challenge of data immutability. Dwivedi & Vig (2023) categorize these challenges
into technological (operational, security, hardware, cost), organizational (attitudinal,
human resources, financial), and environmental (regulatory, stakeholder, competitive).
Mohammad and Vargas (2022) identify technological barriers like immaturity,
security/privacy concerns, scalability, interoperability, and integration complexity,
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alongside organizational barriers like lack of skilled professionals, legal/economic
issues, and limited stakeholder awareness. They use the TOE framework, identifying
15 key challenges: technological (immaturity, usability, security, privacy, scalability,
interoperability, integration, immutability, unavailability); organizational (lack of
skills, financial barriers, lack of management support); and environmental (legal issues,
market readiness, sustainability). Elkhodr et al. (2024) reiterate challenges related to
immutability (making corrections difficult), implementation complexity, security/
privacy risks (data visibility, 51% attacks), environmental impact (energy consumption),
regulatory compliance (e.g., GDPR), and scalability (transaction speed and fees).
Hu et al. (2023) also use the TOE framework, identifying technological challenges
related to privacy, security, data unavailability, integration complexity, scalability,
traceability, immaturity, compatibility, verifiability, and practicality; organizational
challenges related to stakeholder engagement, organizational size, financial issues,
and inadequate skills; and environmental challenges related to sustainability and legal/
regulatory issues. El Koshiry et al. (2023) emphasize the need for widespread adoption,
technical understanding, interoperability, clear regulations, cost-effectiveness, robust
data privacy/security, scalability, integration with existing systems, global standards,
training, trust/reliability, verification/validation processes, data management, and
accessibility. Alsobhi et al. (2023) highlight the vulnerability of traditional e-learning
platforms to data breaches and tampering, emphasizing the need for secure data storage
and privacy-preserving data sharing between HEIs, which blockchain could address.
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Looking to future directions, several areas of research and development hold
promise. Further research is needed to explore the optimal design and implementation
of blockchain-based credentialing systems, learning platforms, and governance
models. More research is also needed to develop robust and ethical Al algorithms
for personalized learning, assessment, and predictive analytics. Interdisciplinary
collaboration between computer scientists, educators, legal experts, and policymakers
is essential for addressing the complex technical, ethical, and societal implications of
these technologies. Pilot projects and real-world implementations are crucial for testing
and refining these technologies in practical educational settings. Finally, fostering
public awareness and understanding of blockchain and Al is essential for building trust
and acceptance of these transformative technologies in education.

VII. CONCLUSION

This chapter has explored the transformative potential of combining blockchain
technology and artificial intelligence to create a decentralized university model. The
analysis began with an examination of the persistent challenges facing traditional
higher education, including rising costs, limited accessibility, credential fraud, slow
curriculum adaptation, and a one-size-fits-all approach to learning. These challenges
underscore the need for innovative solutions capable of addressing systemic issues and
better serving the needs of learners in the 21st century.

The chapter then delved into the individual capabilities of blockchain and Al
within education. Blockchain’s distributed ledger technology offers secure, transparent,
and immutable record-keeping, enabling decentralized credentialing, streamlined
administrative processes, and enhanced trust in academic qualifications. Al, with its
capacity for data analysis, pattern recognition, and prediction, offers the potential for
personalized learning experiences, automated assessment, and data-driven curriculum
development.

Crucially, this chapter argued that the true power of these technologies is
unlocked through their combination. The synergy of blockchain and Al can address
the limitations of each technology used in isolation, creating a more robust and
transformative educational ecosystem. Blockchain provides a secure and transparent
infrastructure for managing the vast amounts of data required by Al algorithms, while
Al enhances blockchain functionality by providing personalized recommendations and
insights based on the data stored on the ledger. This synergy facilitates the development
of decentralized learning ecosystems, democratizes access to education, and empowers
learners to take greater control of their educational journeys.

However, the analysis also acknowledged the significant challenges that must
be addressed before this vision can be fully realized. These challenges include scalability
and interoperability of blockchain networks, data privacy and security concerns, the
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need for clear regulatory and legal frameworks, and ethical considerations surrounding
the use of Al in education. Overcoming these challenges will require concerted efforts
from researchers, educators, policymakers, and technology developers. Despite
challenges, blockchain offers significant potential for education by providing a secure,
transparent, and decentralized platform for data, improving trust, accountability, and
accessibility. This can simplify how students showcase their skills to employers by
securely tracking and verifying academic achievements.

In conclusion, the convergence of blockchain and Al holds immense promise
for revolutionizing higher education. By addressing the limitations of traditional models
and empowering learners with personalized and accessible learning opportunities, a
decentralized university model has the potential to create a more equitable, efficient,
and future-proof educational landscape. While challenges remain, the potential benefits
are significant, and continued research, development, and collaboration in this area are
crucial for shaping the future of education.
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FRANSIZCA YABANCI DiL OGRETIMINDE KULTUREL KAYNAK
OLARAK OZGUN MATERYALLER: BiR UYGULAMA ORNEGiI

Ziihre YILMAZ GUNGOR!
Ruveyda KAMILOV?
1. GIRIS

Tiim 6gretim siireclerinde oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminin de temel
amaci, 0grencilerin akademik ve kiiltiirel gelisimlerine katkida bulunmaktir.
Yabanci dil 6grenen bir bireyin akademik gelisimi, 6grenmekte oldugu yabanci
dile ait sahip oldugu tiim bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu beceriler, ayni
zamanda, hedef dilin kiiltlirel baglamin1 anlama, bu baglama kars1 bir duyarlilik
gelistirme ve bu anlayis1 dil kullanimina entegre etme yetisi olarak adlandirilan
kiiltiirel yeterlilikleri de igermelidir. Glinlimiizde yabanci dil 6gretimi/6grenimi
yalnizca dil bilgisi ve kelime 6grenimiyle sinirli kalmayip, ayni1 zamanda hedef
dilin konusuldugu tilkelerin ve toplumlarin degerlerini ve normlarini 6grenmeyi
de kapsamaktadir.

Yabanci dilde kiiltiirel becerilerin 6gretilmesinin 6grencilere birgok fayda
sagladig tartisilmaz bir gergektir. Yabanci dilin kiiltiirel unsurlarini edinen bir
ogrenci, iletisim becerilerini gelistirir ve dili i¢ginde bulundugu sosyal baglama
uygun bir sekilde, yanlis anlagilmalara yol agmadan kullanabilir, boylece dili
mekanik bir sekilde kullanmaktan ka¢inir. Hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi
sahibi olan bir Ogrenci, kiiltlirel farkindalik kazanarak yanlis anlamalarin
ontine geger ve kendini bir diinya vatandasi olarak konumlandirir. Boylelikle,
farkl kiiltiirlerden bireylerle daha etkili bir iletisim ve is birligi ortamlarinin
olusmasina katki saglar.

Egitim ortaminda, Ogrencilere kiiltlirel beceriler kazandirmak cesitli
yollarla miimkiindiir. Bunlar arasinda 6grencilerin farkli kiiltiirel durumlar
canlandirabilecekleri rol yapma etkinlikleri, kiiltiirel konularda farkindalik
yaratmayl amaglayan tartismalar ve karsilastirma calismalari, hedef dilin
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konusuldugu iilkelerden konuklarla diizenlenen sdylesiler, 6grenci degisim
programlarinin hayata gecirilmesi ve 6zgiin materyallerin kullanimi sayilabilir.

Bu caligmada, oncelikle 6zgiin materyalleri tanimlayacak, 06zgiin
materyal tiirlerinden, yabanci dil 6gretimindeki katkilarindan, yabanci dil kiiltiirii
ile olan iliskisinden ve derslerdeki kullanim giicliiklerinden bahsedilecektir.
Sonrasinda ise, Fransizca yabanci dil 6gretiminde kullanilmak iizere 6zgiin bir
materyal kullanilarak hazirlanmis B1 dil diizeyinde bir sinif i¢i etkinlik 6rnegi
sunulacaktir.

2. 0ZGUN (OTANTIK) MATERYAL NEDIR?

Ozgiin materyallerin egitim amagh kullanilmasi1 yeni bir uygulama
degildir. “1970’1i yillarda iletisimsel dil 6gretim yonteminin ortaya ¢ikmasiyla
0zgin materyaller kullanilmaya bagslamistir. Ciinkii, yabanci dil egitimi
veren Ogretmenlerin temel kaygilari 6grencileri gercek yasam durumlarina
hazirlamakti ve 6zgiin materyaller sayesinde dgrencileri yabanci dilin gergek
kullanimina dahil etmeye baslamiglardir” (Sadam, 2020: 68).

“Otantik” kelimesi 13. ylizy1l Yunancast “authentes” ten gelmektedir
ve “sorumlu yazar” anlamina gelmektedir; sozliikkte “tasdik edilmis, aslina
uygunlugu onaylanmis” bir seyi ifade ettigi belirtilmektedir (Dakhia, 2018:
361). Dolayisiyla, bir materyalin 6zgiin (otantik) olmasi, onun gercek ve orijinal
olmasi demektir. Bir gazete makalesi, ilag prospektiisii, otobiis bileti, bir siir, bir
roman sayfasi, radyo bilgileri, bir reklam afisi, bir ¢apraz bulmaca gibi belgeler
0zgilin materyallere 6rnek olarak verilebilir.

Aslim-Yetis (2010: 1) gore, 6zgiin materyal, “baslangigta bir dilin yerli
kullanicilarina yonelik yazili, sesli veya gorsel bir belge olup, dgretmenin
sinifta sunacagi etkinliklerde kullanmak tizere topladig1 materyaldir”. Ivanez ve
Martinez (1996, Akanbi & Balogun, 2023: 4) ise, dokiimanlarin 6zgiinliigiinii,
“gercek bir iletisim durumunda mesaj olarak iretilmis olan” seklinde
tanimlamislardir. Bacon ve Finnemann (1990), otantik materyalleri pedagojik
(egitsel) amac tasimayan metinler olarak tanimlamaktadir. Gilmore (2007: 98)’e
gore ise, 0zgilinliikk kavrami kiiltiirle baglantilidir ve hedef dil toplulugunun bir
tiyesi gibi davranma ve diislinme yeteneginin, o topluluk tarafindan taninma ve
dogrulanma giictiyle iligkilidir.
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Kisacasi, 6zglin materyaller, ait olduklar1 toplumun bireyleri igin
iretilmis ve giinliik yasamda iletisim amacl kullanilan belgelerdir. Bu yiizden,
dil 6gretimi i¢in egitsel materyal olarak kullanilmak {izere tasarlanmamiglardir.
Dolayistyla, 6zgiin materyaller bu 6zellikleri bakimindan egitsel materyallerden
ayrilmaktadir.

1.2. Ozgiin materyal tiirleri

Ozgiin materyaller etkili bir yabanci dil 6gretimi icin biiyilk dnem
tasimaktadir. Ogretmenler i¢in kaynak cesitliligi sunmanin yam sira, ders
kitabina olan bagimliligi da zaman zaman ortadan kaldirirlar. Yabanci dil
Ogretmeni, 6zgilin bir materyali dersinin amagclar1 ve 6grencilere kazandirmak
istedigi beceriler dogrultusunda diizenleyerek bir ders malzemesi olusturabilir.
Ozgiin materyaller, 6grencilere de konu bakimindan ¢esitlilik sunarak derse
olan ilgilerini arttirmakta ve ayrica 6gretmen disinda dil ile kurulan temasin
ana kaynagini olusturmaktadirlar (Sun, 2010; Wachob, 2006, aktaran Kilig,
2011: 53). Aym1 zamanda, hedef dilin kiiltiirel 6gelerini barindirdiklart igin,
ogrencilerin giinliik yasama dair ifadeleri 6grenmelerini ve sozciik dagarcigini
gelistirmelerini saglamaktadirlar.

Yabanci dil 6gretiminde egitsel ders malzemesi olarak kullanilan 6zgiin
materyaller ¢ok cesitlidir. Bunlar yazili ve/veya basili, sesli, gorsel ve/veya
gorsel-igitsel malzemeler olarak ii¢ grupta toplanabilir (Akanbi & Balogun,
2023: 6; Aslim-Yetis, 2010: 1):

a. Yazih ve/veya basih 6zgiin materyaller: Gazeteler, takvimler,
dergiler, reklamlar, ¢izgi romanlar, tren veya ugak biletleri, restoran meniileri,
e-kitaplar, elektronik mesajlar, WhatsApp, banknotlar, ¢ek, pasaport, harita, tren
tarifesi, vb.

b. Sesli 6zgiin materyaller: Sarkilar, haberler/radyo programlari,
propaganda konusmalar1 (dini, siyasi, vb.), radyo yorumlari (spor, siyaset), ses
kasetleri, vb.

c. Gorsel ve/ veya gorsel-isitsel 6zgiin materyaller: Aile veya anit

fotograflar1, sokak fotograflari, hava durumu raporu, filmler, TV programlari,
videolar, ¢izgi filmler, tiyatro sahneleri, vb.
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Cicurel (1991: 181) ise 0Ozgiin materyalleri bircok baslik altinda
siniflandirmaktadir, bunlardan birkagi en genel sekliyle asagidaki gibi
gruplandirilabilir:

Medyaya ait materyaller: Bunlar yazili basina ait haberler, ilanlar,
reklamlar, hava durumu biilteni, burglar, oyunlar, bilgilendirici makaleler gibi
metinlerdir. Hedef dil kiiltiiriinii birebir yansitmalar1 nedeniyle 6grencilerin
motivasyonlarini da arttirmaktadirlar.

Giinliik yasama ait materyaller: Bu materyallere ulagsmak i¢in hedef
dilin konusuldugu tilkede yasamak gerekmektedir. Ancak, yine de bu tiir
metinler internetten veya yurt dig1 seyahatler vasitasiyla temin edilebilir. Bir
otobiis tarifesi, brosiir veya kullanim kilavuzu bu tiir materyallere 6rnek olarak
verilebilir.

Diyalog iceren mektuplasma metinleri: Bu tiir metinlerde karsilikli
konusmalar mevcuttur ve konusan kisilerin tespit edilmesi 6grenciler agisindan
zorluk yaratmaz.

Edebi materyaller: Bunlar Ogrenciler icin motive edici 06zgiin
materyallerdendir ve hedef dilin edebiyatina dayanmaktadirlar ve fazla sayida
kiiltiirel &geler igerirler. Ogrencilerin dil seviyesine uygun edebi metinler
bulmak 6gretmen agisindan zorluk yaratmayacaktir.

Gorsel ve televizyon materyalleri: Bu tiir materyaller metin (yazili ve
s0zlii) ve goriintiiyii birlestirdigi i¢in 6grencilere 6zglin bir ortam sunmaktadir.
Bunlardan yazili belgelere 6rnek olarak reklamlar ve ¢izgi romanlar 6rnek
olarak verilebilir. Her ikisi de bir iilkenin kiiltiirel 6zelliklerini yansitmaktadirlar.
Bunun yaninda dil smiflarinda siklikla kullanilan bir diger ara¢ da videodur.
Ogrencilere giincel olaylara ait baglam iginde bir dil imkan1 sunarak iletisim
becerisi kazanmalarini saglar.

3. FRANSIZCA YABANCI DiL OGRETIMINDE OZGUN
MATERYALLERIN ONEMIi

Yabanci dil smiflarinda, ders kitaplar1 disinda ¢ok ¢esitli pedagojik

materyaller kullanilabilir. En sik kullanilanlardan biri yazili (metinler)
materyallerdir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CECRL), metinlerin,
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ister sozlIi ister yazili olsun, 6zgilin metinler olmasini, yani esas olarak iletisim
amacli tasarlanmig metinler olmasin1 Onermektedir (CECRL, 2001: 112).
Gliniimiizde, 6zgiin materyallerin 6nemi bilinmekte ve yabanci dil derslerinde
siklikla tercih edilmektedir. Ciinkii, hedef dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirel
bilgilerini saglayarak gercek iletisim durumlarini yansitirlar ve 6grencilerin
ogrendikleri dil ile gercek bir temas kurmalarmi saglarlar (Mékisalo, 2020;
Mounir, 2018). Ghada (2022: 17)’ya gore ise, 6zgiin materyaller ile kiiltlirleraras1
etkilesim arasinda siki bir bag vardir, ¢iinkii:

0zglin materyaller, 6grencilerin kiiltiirel merakini ve ilgisini uyandirarak
dil derslerini canlandirir, 6zgiin ve iletisimsel etkilesimleri tesvik eder ve
tiim 6grenme siirecinde ¢cok onemli olan motivasyonun saglanmasinda
kilit bir rol oynar.

0zglin materyallerin ¢esitliligi, 6gretmenlere materyali siirekli olarak
yenileme firsati sunar, esnek bir 6gretim yaklasimi benimsemelerine
ve Ogrencileri farkli baglamlarda dilin zenginligi ve cesitliligiyle
tanistirmalarina olanak tanr.

0zglin materyaller, ger¢cek ve motive edici bir iletisimi yansitarak,
ogrencileri dilin sosyal ve kiiltiirel gergekligiyle tanistirarak iletisim
becerilerinin gelisiminde kilit bir rol oynar.

0zgiin materyaller, hedef tilkenin sosyo-kiiltiirel ger¢ekligine bir pencere
acarak kiiltiirel bilgileri iletir ve topluluk ic¢indeki bir arada var olan
kimlikleri ve temsilleri anlamak i¢in temel olan “etnososyo-kiiltiirel
yeterlik” lizerinde calismaya olanak tanir.

0zglin materyal, dil siniflarina kiiltiirleraras1 boyutun entegrasyonunu
saglamak igin ideal bir aractir; kiiltlirler arasinda karsilikli etkilesim ve
karsilagtirmalar yapmayi tesvik ederken, dil ve kiiltilir arasindaki siirekli
baglantiy1 vurgular ve 6grencilere hem kendilerini hem de digerlerini
dilsel ve kiiltiirel cesitliliklerinde daha iyi anlamalarini saglar.

Kisacasi, 6zgiin materyallerin 6gretmenlere, 6grencilerin dil 6grenmeye

yonelik motivasyonunu artirmak, derslerin igerigini zenginlestirmek ve
ogrencilere giinliik iletisim durumlarina maruz birakmak i¢in zengin bir materyal
ag1 sundugu soylenebilir.
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3.1. Fransizca yabanci dil siniflarinda 6zgiin materyal kullaniminin
avantajlar

Bir¢ok arastirmaci yaptiklari ¢alismalarda 6zgiin materyallerin yabanci
dil 6gretimindeki faydalarindan bahsetmis, bu tiir materyallerin 6grencilerin
siif ici etkinliklere odaklanmalarina, motivasyonlarindaki ve ayni zamanda
etkinliklere katilim diizeylerindeki artisa yonelik tespitlerde bulunmuslardir
(Peacock, 1997; Nunan, 1999; Linder, 2000; Kilickaya, 2004, aktaran Giinbay,
2016: 13). Cuq ve Gruca (2013: 432), 6zgiin materyallerin “6grencilere dilin
gercek kullanimina dogrudan temas etme olanagi sundugunu” belirtmektedir.
Ciinkii, bu materyaller yabanci dilin konusuldugu tlkedeki bireylerin giinliik
iletisimleri i¢in olusturulmustur ve boylelikle yabanci dil 6grencisine de giinliik
dile ait bir¢ok 6rnek sunmaktadirlar.

Ozgiin materyaller, dzellikle bir yabanc1 dili dgretmek i¢in tasarlanmamis
olsalar da smif ortaminda uygun bir sekilde kullanildiklarinda 6grencilerin
yabanci bir dili 6grenme siiregleri boyunca birgok avantaj saglamaktadirlar.
Buna gore 6zgiin materyaller (Martinez, 2002; Peacock, 1997; Sanderson, 1999;
Gebhard, 1996; aktaran Kilig, 2011: 64):

o Ogrencilerin hedef dilin ger¢ek yasamdaki kullanimlarina maruz
kalmasini saglayarak, kiiltiirleraras1 farkindalik olusumunu kolaylastirir.

e geleneksel 0gretim materyallerinde kolayca bulunmayan cok cesitli
metin tlrlerini ve dil stillerini igerir.

e (grencilerin ilgisini ¢eken konular igerir, keyif icin okumay1 tesvik eder
ve gegerli dil verileri sagladiklar i¢in pratik ve gergekeidir.

e kendi i¢inde bir egitsel degere sahiptir ve Ogrencileri diinyada olup
bitenler hakkinda bilgilendirir.

e bilgiyi iletme ve kiiltiirlerarasi iletisimi gelistirme firsati sunar.

e Ogrencilerin anlama becerilerini, sozli ve yazili dil performanslarimni
arttirir.

Duda’ya gore ise (aktaran Aydin, 2019: 23), “6zgiin materyaller
ogrencilere, bir dile ait tiim dilsel seviyelerden Ornekler sunar; 6grencilerin
dil becerilerini, 6zellikle de anlama becerisini gelistirir; yazili dil ile sozli dil
arasindaki karisiklig1 6nlemeye yardimcei olur”.
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3.2. Fransizca yabanci dil 6gretiminde/ 6greniminde Kiiltiirel arac
olarak o0zgiin materyaller

Yabanci1 dil 6gretiminde 6zglin materyaller sadece dilsel becerileri
gelistirmek amaciyla degil, ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirel boyutlarinin
aktarilmasinda da onemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Kramsh (2013,
aktaran Makisalo, 2020: 18) calismalarinda dil 6greniminde kiiltiir 6gretimine
deginmektedir, ona gore “kiiltiir Ogretimi, bir yerli konusurun giinlikk
aligkanliklarini dikkate almayi igerir ve amag, hedef dilin konusuldugu iilkede
nasil basa ¢ikilacagini 6grenmektir”.

Ozgiin materyallerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi, dgrencilerin
dilin gilinliik yasamda nasil kullanildigin1 anlamalarina olanak tanmidigi gibi,
hedef dilin kiiltiirtine dair zengin bilgiler sunar. Bu baglamda 6zgiin materyaller,
dil ve kiiltiiriin ayrilmaz bir biitlin oldugu gercegini yansitmaktadir. Dolayisiyla,
bir dilin dogal kullanimini yansittiklar i¢in didaktik materyallerden farklidir ve
ogrencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel farkindaliklarini artirir.

Yabanct dil 6gretiminde 6zglin materyallerin kiiltiirel katkilar1 birkag
madde halinde siralanabilir (Makisalo, 2020; Di Pardo Léon-Henri, 2015; Shu-
Shin, 2009, aktaran, Sadam, 2020):

e Ozglin materyaller, dilin yalmzca bir iletisim aract olmadigini,
ayn1 zamanda bir kiiltiir tasiyicis1 oldugunu gostermektedir. Ozgiin
materyallerin dili, dilin gercek kullanimini yansittigi gibi, o6zgiin
materyaller de “dilin, sdylemin ve kiiltiirlin zenginligini” yansitir.
Ornegin, bir gazete manseti, reklam afisi veya bir film sahnesi,
bir toplumunun degerlerini, geleneklerini ve giinliilk yasama dair
aliskanliklarini yansitir.

e (zglin materyaller, hedef dilin giincel ve ger¢ek kullanimini yansitarak
ogrencilerin dil yeterliliklerini artirir. Ornegin, bir reklam, iilke insaninin
mizah anlayisin1 veya estetik yaklasgimini 6grenmek i¢in bir firsat
sunabilir.

e Dbir afiste kullanilan semboller, renkler ve ifadeler, bir iilkenin kiiltiirtine
6zgii kodlar1 6grenme firsati sunar. Ornegin, Fransiz mutfagma dair
bir yemek tarifi veya bir turistik brosiir, kiiltiirel baglami anlamay1
kolaylastirir.
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Ancak, 6grencilere bircok katkist olan bu materyallerin yabanci dil
Ogretiminde kullaniminda zaman zaman birtakim giicliikler ortaya gikabilir.
Ornegin, derste kullanmak amaciyla secilen materyal dgrencinin yabanci dil
seviyesine uygun olmayabilir, 6grencinin ilgisini ¢ekmeyebilir veya hedef dile
ait birden fazla kiiltiirel 6geler igerebilir. Dolayistyla bu tiir durumlar 6grencinin
materyalin aktarmak istedigi mesaji anlamasini giiclestirir. Dil §gretiminde
giiclik yaratan boyle durumlarda 6gretmen siifa getirecegi 6zglin materyali
dikkatlice se¢meli, icerik olarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek materyalleri
tercih etmeli ve gerektiginde dil seviyesini 0grencilerin dil seviyesine uygun
olacak bi¢cimde uyarlamalidir.

Sinif i¢i etkinliklerde kullanilmak iizere segilen 6zgiin materyallerdeki
kiiltiirel farkliliklart 6grencilere tam olarak aktarabilmek icin ders oncesinde
birtakim etkinliklerle 6grenciler bu farkliliklar konusunda bilinglendirilebilirler.

3.3. Ozgiin materyal iizerinden bir uygulama érnegi

Bu baslik altinda, Tiirkiye’ye ait bir turistik brosiir tizerinden, Fransizcay1
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere yonelik Bl diizeyinde bir okudugunu
anlama etkinligi yer almaktadir. Etkinlik i¢cin kullanilan brosiir 6zgiin bir
materyal olup, “Mondial Tourisme” (http://www.mondialtourisme.fr/fr) isimli
tur sirketine aittir.

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CECRL- Cadre Européen Pour
Les Langues)’ a gore B1 dil diizeyi “orta seviye” olarak kabul edilmekte ve bu
dil diizeyine sahip 6grenenler “bagimsiz kullanicilar” olarak adlandirilmaktadir
(CECRL, 2001: 25).

3.3.1. Egitsel bir ders materyali
Fiche Pédagogique

Théme : Vacances

Niveau : Bl

Public : Adolescents/ Adultes
Durée : 45°+45°

Matériels : Une brochure d’une agence de voyage
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Objectifs :

Objectifs linguistiques :

- utiliser le futur simple

- utiliser les expressions de temps

- utiliser le vocabulaire du tourisme et des vacances

- utiliser les adjectifs pour décrire les lieux touristiques
- formuler des hypotheses pour 1’avenir

Objectifs communicatifs :

- parler de ses plans et de ses réves

- €crire ses plans et ses réves

- savoir planifier un séjour touristique

Objectifs culturels :

- apprendre les noms de différentes activités culturelles

- connaitre certains lieux touristiques en Turquie

PRE-ACTIVITE (5 minutes) :

1. Observez le document, il s’agit :

a) d’une interview

b) d’un extrait d’un magazine

c) d’une brochure des excursions
d) d’une publicité

2. Quels éléments du document vous permettent de répondre ?

3. A votre avis, a qui ce document est-il destiné ?

a) aux touristes b) aux enfants ¢) aux handicapés

-y
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PENDANT-ACTIVITE (65 minutes) :

1. Combien d’excursions culturelles y a-t-il et lesquelles ? Cochez les
éléments qui conviennent.

o Plongée 0 Quad & buggy safari o Combine 2 jours O
Safari a cheval o Pamukkale o0 Ephese o lle
de Samos o Croisiére parc national O Izmir

o Village typiques 0 Hammam (bain Turque)

2. Lisez attentivement la brochure et répondez par « Vrai » ou « Faux »
aux affirmations suivantes.

Vrai | Faux

1. Ephése, c’est toute la journée et a lundi.

2. Croisiére parc national est a jeudi et 30€ par personnes.

3. Izmir, cela se fait a mercredi et avec le repas.

4. Safari a cheval se fait tous les jours.

5. Adaland parc aquatique, cette visite n’a lieu que le vendredi.

6. Dans le village typique, vous visiterez le Sirince.

3. A ’aide de document touristique, remplissez les blancs par les mots
donnés.

Ephése - Izmir - Village typique - Pamukkale - Croisiére parc national

a) Dans avec déjeuner sur le bateau, boissons fraiches et
alcoolisées inclus toute la journée et détente totale dans une ambiance festive.

b) Journée compléte avec déjeuner inclus (boissons en extra). Départ pour la
grande découverte de (chateau de coton), considéré pour
beaucoup, comme la 8™ merveille du monde.

¢) Visite du , vous découvrirez les traditions locales et de son artisanat.

d) est la cite la plus visitée de Turquie, avec sa bibliothéque
spectaculaire, ses voies en marbres et son théatre remarquablement bien
conserve.

e) Journée complete dans la métropole de . Temps libre dans le quartier
de Karsiyaka.

g
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4. Pour faire une réservation des excursions, qu’est-ce qu’il nous
faut ? Mettez les phrases suivantes dans I’ordre.

NO

Les représentants vous donneront les coordonnées et vous contacterez
aux représentants sur WhatsApp.

Vous leur discuterez et demanderez ce que vous voudriez faire pendant
votre séjour.

Vous irez a I’office de représentants.

Vous irez a la réunion d’information.

Vous ferrez le payement et irez a I’excursion que vous avez réservée.

5. Complétez les phrases par les mots et les adjectifs ci-dessous :

patrimoine mondiale - merveille - cité naturelle - bien conservé - somptueux -
paysages sauvages - spectaculaire - pittoresque - immense - paradisiaque

a) Pamukkale est une ou les terrasses de calcaire blanc offrent
une vue magique.

b) Les plages d’Oliideniz, avec leur lagon bleu, sont des lieux
pour les amateurs de nature et de détente.

¢) Le lac de Van est un espace qui abrite une faune unique et
des iles historiques.

d) Le village de Sirince, prés d’Ephése, est avec ses maisons
blanches et ses vignobles.

e) Le palais de Dolmabahce a Istanbul est un exemple de
I’architecture ottomane et européenne.

f) Le théatre antique d’ Aspendos est un monument jusqu’a nos
jours, toujours utilisé pour des spectacles et des concerts.

g) La Cappadoce, avec ses cheminées de fées et ses montgolfiéres, est une
naturelle unique au monde.
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h) Le site de Nemrut Dag1 est avec ses statues monumentales
et sa vue imprenable au lever du soleil.

i) Le site archéologique de Gobekli Tepe est inscrit au de
I’UNESCO et témoigne des débuts de la civilisation humaine.

j) Les montagnes du Kagkar, dans la région de la mer Noire, sont connues pour
leurs et leur biodiversité.

Le futur simple, exprime des projets, une réalité¢ future. On 1’utilise
aussi pour exprimer une certitude ou pour faire une prévision.

* Pour conjuguer un verbe au futur simple en frangais, on suit ces
étapes :

- Prendre le verbe a Dinfinitif (sans le modifier) :

* Par exemple : parler, finir, prendre.

- Ajouter les terminaisons du futur simple aux infinitifs. Les
terminaisons sont :

ai, as, a, ons, ez ct ont.
Petit Rappel Du Futur Simple

Etre ser- Faire fer- Savoir | saur-
Aller ir- Falloir faudra | Tenir tiendr-
Avoir aur- Pouvoir |pourr- | Venir viendr-
Devoir devr- Pleuvoir |pleuvra | Voir verr-
Envoyer |enverr- |Recevoir [recevr- | Vouloir |voudr-

Voici les verbes irréguliers au futur simple

g
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6. Trouver les verbes conjugués au futur simple dans les nuages ci-
dessous.

nous
étions

nous

viendrons

7. Complétez les phrases en conjuguant les verbes au futur simple.

a) Demain je (finir) de lire cette bande-dessinée.

b) La semaine prochaine, il (visiter) le nouveau musée.

¢) Nous (rester) un jour de plus.

d) Dans un mois, ils (partir) a Bordeaux.

e) Quand je (étre) grande, je (faire) la
tour du monde.

f) Elles (pouvoir) apprendre cette langue en quelque
mois.

g) Il (pleuvoir) toute la semaine.

h) Je (aller) au Pamukkale dans 2 jours.

i) Cette histoire ne (finir) jamais !

j) Dans 50 ans, les gens ne (téléphoner) plus !

k) Vous (recevoir) bientdt de nos nouvelles.

Faisons Des Hypothéses Au Futur

* Dans I’hypothéses au futur est utilisé pour parler de conditions qui sont
possibles dans le futur. La structure est « si » + présent de 1’indicatif + futur
simple.




EGITIiM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

8. Observez les images ci-dessous et faites des hypothéses en utilisant
le futur simple.

. Exemple
S’il fait beau demain, on ira a Izmir.

http://www.mondialtourisme.fr/fr
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9. Complétez le tableau en construisant des phrases a ’aide des
adjectifs suivants (plusieurs réponses sont possibles).

Historique - Paradisiaque - Inoubliable - Fascinant - Naturel - Mystérieux -
Enchanteur - Charmant - Spectaculaire - Etonnant - Magnifique - Authentique
- Unique - Immense

Ankara/ Anitkabir é!l ““m |

[zmir/ Agora

Denizli/
Pamukkale

Istanbul /
Ayasofya Camii

[zmir/ Efes

Nevsehir/
Kapadokya

POST-ACTIVITE (20 minutes) :

1. Formez des groupes de 2 ou 3 personnes. Dans chaque groupe, il y aura un(e)
touriste et un(e) représentant(e). Donc, vous ferez un jeu de réle, comme vous
€tes en vacances et vous avez une réunion d’information avec une agence de
voyage et vous planifierez votre séjour a 1’aide de vocabulaire du document
touristique.
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4. SONUC

Iletisimsel yontemin ortaya ¢ikmasiyla egitim amagli kullanimi
yayginlagan 6zgilin materyaller yabanci dil simiflarinin vazgecilmez egitsel
araclar1 olmuslardir. Yapilan birgok calisma, 6zgiin materyallerin kullaniminin
hedef dil 6greniminde dort dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
gelisimine yol agtigmi gostermektedir. Ogrencilerin yabanci dilde islevsel
yeterlilik gelistirmeleri ve dili ger¢ek diinyada iletisimsel amagli kullanabilmeleri
icin, hedef dil ile siif ortaminda karsilasmaya baslamalar1 gerekir. Yabanci dil
Ogretiminde 6zgiin materyallerin sadece dort dil becerisini gelistirmenin disinda,
dilin kiiltiirel yonlerini aktarmak ve 6grencilerin dil becerilerini gercek hayatta
kullanmalarini saglamak gibi 6nemli rolleri de bulunmaktadir.

Ogrencilerin dil seviyelerine, ilgi alanlaria uygun olarak secilen ve smnif
ortaminda etkili bir sekilde kullanilan 6zgiin materyaller, sadece dil 6grenimini
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarini ve diinya goriislerini
de zenginlestirmektedir. Bu nedenle, 6zgiin materyallerin dil siniflarinda daha
genis bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel anlamda
yetkin bireyler olarak yetismelerine katkida bulunacaktir.
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DOCU TAUTHENTIQUE

PLAN POUR LES FUTHRES VACANCES

EXCURSIONS REGION DE m/»\ .
“ndial
Kusadasi Tounigme
o \MUKKALE HIERAPOLIS (Patrimoine Mondial) 66€ hi----

| Joumée compiéte avec déjeuner incius (boissons en exa). Dépant pour la grande découverte de
Pamukkale (chéteau de coton), considéré pour beaucoup, comme la 8éme merveile du monde. Le site
prend place, depuis 1988, sur la liste du patimoine mondial de I'UNESCO. Proftez de cette mervedle
unique au monde, avec ses grandes vasques blanches deau calcaire. Visile du thédve antique de
Hiérapolis et de la cité naturelle de Pamukkale. Visite, selon e temps, dune maison de calcaire et donyx.

EPHESE Demi-journée (Patrimoine Mondial) 6€

La plus grande et la mieux conservée, des cités de toute la Gréce Antique. Egalement, la plus visitée de
Turquie, avec sa bibkothéque spectaculaie, ses voies en marbre, ses temples el son thédtre
remarquablement bien conservé. Au retour, vous profiterez de la visite d'un grand centre artisanal de cuir
Tout simplement INCONTOURNABLE |

U MA ME JE VE SA D
EEEZEEN
Anatolie vous invite & découviir ses sites somplueux, ses paysages sauvages, ses gens chaleureux el son
anisanal.. Un voyage inoubliable vers le coeur de 'Anatolie pour découvir le site antique et e site naturel e
plus visité du pays. EPHESE et PAMUKKALE du berceau de la civiisation gréco-romaine & un site de réve,
protégé par L'UNESCO. **(Hotel 5+ avec piscine thermale intérieure - extérieure )

EPHESE-PAMUKKALE Combiné 2 JOURS

U MA ME
EEEEEN
Journée compléte dans la métropole d'izmis. Temps libre dans le quartier moderne de Kargiyaka. Traversée

de la baie d'lzmir en bateau et nouveau temps libre dans le bazar de Kemeralt. Votre aprés-midi sera
‘consacré au souk de Kemeralt et & la place de Konak. (Visite sans repas.)

U WA ME JE v
EEEEZEEN

Visite du village pittoresque turc de SIRINCE. Découverte de ses tradtions locales et de son artisanat
Promenade dans les charmantes petites ruelles du village. Puis, dégustation du vrai loukoum turc
confectionné & base de pate pur jus de fiuits garantie sans ajout de sirop de glucose. A la rencontre dun
centre artisanal de céramique.

- VILLAGE TYPIQUE & SHOPPING 20€

W A Me
L L1 1] | | |
Joumée compléte, avec déjeuner sur le bateau, boissons fraiches et alcoolisées inclus toute la joumée.

Joumée de détente totale dans une ambiance festive. Fréquent arrét dans les criques, pour des baignades
dans les eaux turquorse.

W MA ME € SA D
55¢
BUGGY : 40¢ . 2 PRSI BUGGY 60¢
Aventure en quad sur le parcours le plus beau et exatant de la région. Invitation & godter  I'vresse dune
baig

QUAD & BUGGY SAFART Kbk

w
Demi-journée pour ceux qui aiment faire de I'équitation. Le safari & cheval permetira aux passionnés de
ds Ia nature des . avec la bai

parcourir de pl les jgnade
en mer,

W WA ME JE VE SA D

Transfert de Mdtel vers le port de Kusadasi. Aprés les formalités douaniéres, destination vers Samos par
ferry régulier. Découverte et visite fbre sur place. Puis retour 4 Kusadasi en fin de journée suivi du transfert
u port & Mitel. ATT. Ponctualité demandée pour le ferry, présentation obligatoire de la CNI ou du
passeport européen valide.

1LESAMOS | SO€

Pour les novices, baptéme de plongée sous-marine d'une durée de 30 minutes.
Enfants autorisés & participer & partir de 9 ans.

WA e ;

Paquet 1: Gommage, massage mousse, sauna, bain de détente typique turque.
*+* Paquet 1 + massage aux huiles essentielles de 25 minutes + masque = 32€

HAMMAM BAIN TURC 22€

W MA ME JE

. ADALAND PARC AQUATIQUI
Journée compiéte & Adalant, plus grand parc aquatique dEurope, avec ses immenses toboggans assocés
aun décor spe i bien les enfants
que les adutes. de votre séjour a ne 206)

R T L PEX ) 25 GO de données 750 minutes dappels ocaux 750 sms.

NOS COORDONNEES :
@

: HASAN

TOURISME
safan cheval, plongee,

e, 3.7 ans 76%, 81 ans

Bus climasse, vistes des stes, oph

(7€ sut px i)

Samos.
Adsland : Enfants 03 ans ranit, 4.9 ans 206

Mondial

PETIT LEXIQUE POUR VOS VACANCES EN TURQUIE

Bonjour (mate) : GOnaydn (gunaledeune) ©'accord - Tamam (tamame)
Bonjour

7 Ka para ? (atch para)
Bonsoir it akgamias (i akshamia)) 3o v Istyorum (istyorume)

Au revoir - HosgaKal (ochicn Bon appés - Aty clsun (aiyeie oscune)
Merci - Tegessiter (chéeurier) S vous plsit - Liten (usferne)

Quel est votre nom 7. aminiz ne ? (smiiz né) oui )

3o mappele - lsmim . (fsmime ..)

Non: Haye (syeur)
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GORSEL SANATLAR EGITiMININ COCUKLARIN YARATICILIGI
VE SOSYALLESMESINE ETKIiSI!

Sema KARA?
1. GIRiS

Sanat, dogrudan veya dolayli olarak insanlara birlik ve beraberlik
saglayabilir, toplumsal konularda farkindalik yaratabilir. Sanat, cocugun i¢inde
bliytidiigli sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin 6nemli bir olgusu ve kendini agsmak i¢in
onemli bir arag olmustur (Dixon & Chalmers 1990). Teknolojinin hizla degistigi
giiniimiizde, ¢ocuklar 6grenme uygulamalarini ve bilgilerini genisletmek i¢in
¢ok sayida imkéna sahiptirler. Sanat egitimi, 6grencileri muhtesem miizik,
resim ve dansla tanistirmak ve bu alanlar1 anlamada ilk adimlar1 atmalarina
yardimei olmak i¢in kullanilir (Klass, 2019). Bu nedenle, bu egitim bi¢giminin
degerini ve topluluklarin sosyal, ekonomik ve akademik gelisimine potansiyel
katkilarini1 kanitlamak i¢in bir¢ok aragtirma gelistirilmistir (Ruebain, 2019).
Sanat 6grenciler ve egitimciler arasinda miitkemmel bir bilgi, nese ve isbirligi
kaynagidir. Sanat egitimi, pedagojik anlayislari, uygulamalari ve 6gretmen
diinya goriislerinin degerlendirilmesini gelistirir. Ancak yine de sanat egitiminin
rolii yeterince taninmamakta ve hafife alinmaktadir (Naughton & Lines, 2009).

Insan diisiincesinin en dogal ve en giiglii gerekliligi, esya ve olaylari
estetik acidan bir diizene sokma c¢abasidir. Sanati insanin farkinda olmasi ve onu
degistirebilmesi i¢in bir gereklilik olarak goren Fischer (1990), insanin gercekleri
anlamasi ve kars1 konulmaz hale getirmesi i¢in sanata vurgu yapar.. Bu ac¢idan
sanat, bir diizen ve sezgi olgusudur. Birey, yasadig1 dogal, sosyal ve kiiltiirel
bilesenlerden olusan ¢evre ile ¢ok yonlii, ayrintili, karmasik ve yogun bir iletisim
icindedir. Birey ve ¢evresi arasindaki bu etkilesimin egitim yoluyla daha saglikls,
dengeli ve diizenli, daha etkin ve verimli olmasi beklenir (Ucan 1995). Egitim,
saglikli bireylerin ve onlardan olusan toplumun olusmasinda, yetistirilmesinde,
gelistirilmesinde, yol gosterilmesinde ve gelecege hazirlanmasinda en etkili
stiregtir. Ancak bu beklenti, planlanan ve uygulanan egitimin kalitesi ile
yakindan iliskilidir. Bireylerin ve toplumlarin sanatsal ve kiiltiirel egitiminin bir
gerceklik oldugu bir gercektir. Sanat egitimi, yaygin egitimin bir pargasidir ve

! Kitap boliimiiniin tez, bildiri gibi ¢aligmalardan tiretilmis olmasi halinde bu durum burada agiklanma-

Iidir. 9 punto ve 1 satir araliginda yazilmalidir.
2 Unvan, Kurum Bilgileri (Universite, Fakiilte, B6liim), e-mail, ORCID: 0000-0000-0000-0000.
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okul i¢i ve okul dis1 sanat egitimini igerir. Genel anlamda egitim kurumlarinda
giizel sanatlar ve sanat egitiminin tiim alanlar1 ile ilgili kurumlar disinda verilen
egitimi (resim, heykel, mimari, gorsel iletisim, fotograf, sinema, miizik, dans,
tiyatro, edebiyat, tasarim vb.) kapsamaktadir. Daha dar bir anlamda ise okullarda
verilen alanla ilgili resim, ii¢ boyutlu ¢alisma, grafik, miizik, sanat egitimi ve
tasarim gibi dersleri igerir (San 2004). Modern toplumlarda bireylerin bilim,
sanat ve teknik alanlarinda gerekli ve yeterli bilgi ile donanmis olmalar1 gerekir.
Bu alanlardan birinin yoklugunda veya yoklugunda bireyin i¢inde bulundugu
yasam kosullar1 dogrultusunda saglikli, dengeli ve doyumlu bir yasam siirmesi
o kadar kolay olmayacaktir (Ataman, 1995).

Sanat egitiminin temelinde biyolojik, sosyal ve kiiltiirel bir varlik olan
insan vardur. insan biligsel, duyussal ve kinetik yénleriyle bir biitiindiir. Insanin
bir biitiin olarak bilgisi, doganin gézlemlenmesi ile baslar ve hafiza ile gelisir.
Yaratiklarmin ve olaylarin siniflandirilmast ile bilim denilen bilgi kurulur. iginde
yasadig1 toplumu anlayan, cevreyle iletisim kurabilen ve ¢6zliim iiretebilen
bireyler yetistirmek yaratici egitim ile miimkiindiir (Buyurgan 1996). Bu yiizden
yaraticiligin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemde ve onu takip eden temel
egitim sistemlerinde sanat e@itimi biiyilk 6nem tasimaktadir. insan dogay:
tanimaya basladigi, kisiliginin sekillendigi ve en yogun o&gretim ortaminin
okul oldugu yillar. Egitimci ile kisi egitimi arasinda gerek teorik alan bilgisi
gerekse uygulamali alanlarda yapilacak dogru ve anlamli bir iletisim gelisimi
hizlandiracaktir. Bu gelisim siirecinin en 6nemli amaci, liretken, yaratici, tutarl
ve dengeli saglikli bireyler yetistirmektir (Unver 2002).

2. SANAT EGITIMININ AMACI

Sanat egitiminin bebekler, kii¢iik ¢ocuklar ve kiiclik ¢ocuklar tizerindeki
etkisini anlamak i¢in 6ziinii ve ayrilmaz bilesenlerini netlestirmek gerekir.
Grierson’a (2011) gore sanat, “toplumsal fikirler ve eylem, hayal giicii ve
deneyim arasinda yankilanan bir zemin baglatma potansiyeline sahip, olasi
geleceklere, bir arada var olan ge¢mislere, soylara ve varsayimlara atifta
bulunan bir uygulamadir. Egitimde bir sanat tiirii segmek ve tiim sanat tiirlerinin
dogasini yansittigindan emin olmak zordur. Aragtirma ve uygulama baglaminda
ise sanat; drama, dans, miizik, edebiyat, hikaye anlatimi ve gorsel sanatlari
icermektedir (Resta, 2017). Erken cocukluk egitimi sirasinda, her ¢ocugun
o0grenme ve iletisimde yetkinlik ve giiven gostermek icin kendine 6zgli bir
yolculugu olduguna inanilir. Yaraticilik, moda, teknolojiler, dans, gorsel kiiltiir,
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performans ve Internet teknolojileri gibi sektorlerde biiyiimeyi tesvik eden, bir
¢ocugun gelisiminin dnemli bir yonii olarak ortaya ¢ikar (Grierson, 2011).

2.1 Cocuklarda Sosyallesme ve Sanat Egitimi

1. Hayat, buyik 6lctde yasadigimiz kosullara uyum stirecidir. Uyum ikili bir stirectir
ve yasam boyu surekli bir degisim ve gelisim icinde olan bireylerin biyolojik,
zihinsel2, sosyal ve duygusal degisimleri kendi iglerinde kabul etmeleri ve
bu degisimlere uygun davranis ve tutumlar sergilemeleri ve bir yandan da
cevrelerindeki diger insanlarla olumlu baglantilar kurmalarindan olusur.
Bireylerin problemlerin Ustesinden gelirken karsilastiklari yontemlerin yasam
boyunca ¢ok fazla degismedigi bu durum, uyum yéntemlerinin ve savunma
mekanizmalarinin cocukluk déneminde olusmasi ve uyumun iki boyut olarak
ele alinmasi, kisisel uyum ve sosyal uyum ile agiklanabilir (Ozgiiven 1992).
Sosyallesme, bireyin belirli bir yas, cinsiyet ve sosyal statlideki davranislarinin,
toplumun bekledigi davranislarla iliskisinden olusur. Sosyallesme stireci iki
yonli olarak goriilmektedir. Ebeveynler cocuklari icin sosyallesmenin bir
parcas! olabilirken, cocuklar ebeveynleri icin sosyallesmenin bir unsuru
olabilirler. Sosyallesme hem yasam boyu siiren bir slire¢c hem de ikili bir slire¢
olarak gorilebilir (Dusek 1987, Eshleman 1991). Sosyallesme, 68renmeye,
Ozellikle sosyal 6grenme teorisine dayanir ve kiltirel beklentileri ve klise
yargilari yansitir.

Sanat egitimi siirecinin amagclart dogrultusunda yiiriitiilebilmesi igin
iyi planlanmis program ve etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bireyin sanat yasamina
sanatin girmesi, ona diizenli bir yasam sunacak, hem coskulu hem de 6zgiir
olmasina katk1 saglayacaktir (Erden 2004). Sanat egitimi tiim gelisim alanlarini
etkiler. Cocuklar gelisim diizeylerine gore fikirlerini ifade etmeyi 6grenirler ve
ogrendikleri kavramlar1 sanatsal bigimlere doniistiirlirler. Resim, miizik, dans,
drama gibi farkli sanat dallari, farkli yas ve beceri gruplarindan tim ¢ocuklara
Oonemli firsatlar sunmaktadir. Sanat, cocuklarin kendilerini ifade etmelerine,
iletisim ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerine yardimer olur. Cesitli
sanatsal etkinliklerin katilimiyla ¢ocuklar sosyal becerilerini, 6zsaygilarini ve
Ozsaygilarimi gelistirir (Schirrmacher 2002).

Drama, dans, boyama, ¢izim, kesme yapistirma, drama oyunlar1 ve
parmak oyunlar1 gibi etkinlikler; tirmanma, atlama, atlama gibi kapal1 ve agik
hava oyunlari; manipiilatif oyuncaklarla oynamak, karton, tebesir, oyun hamuru
ve kiiciik resim kullanmak, kas ¢aligmasi gerektiren ve hem biiyiik hem de kiiglik

G




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

kas gelisimi ve el-goz koordinasyonu i¢in faydali kabul edilen ¢alismalardir
(Etike,1995). Zihinsel gelisim daha ¢ok fiziksel bilgiye ve dis nesnelerden
gelen bilgilere baglhidir. Kiigiik cocuklar nesnelerle yapilan eylemler araciligiyla
tadarak, koklayarak, hissederek, gorerek ve duyarak fiziksel olarak ogrenirler.
Bu tiir fiziksel 6grenmeler gelistirilerek nesneler ve eylemlerle karsilastirma,
siiflandirma, siralama gibi iliskiler daha iyi anlasilabilir. Ornek olarak “oyun
hamurundan maket yapma” ¢alismasinda ¢ocuk hamura dokunarak “yumusak”
ve “sert” kavramlarini hem zihinsel hem de fiziksel olarak dgrenebilir. Hamura
dokunup yogurduktan ve yumusakligini hissederek iirettikten sonra, kuruduktan
sonra cismin sertligini algilayacak ve ona daha kalic1 bir 6grenme saglayacaktir.
Bir diger 6rnek ise birgok parcanin bir araya getirilerek cocuklara farkli duygu
ve dokular hissettirecegi ve bu siirecte bazi kavramlarin dgretilebilecegi “kolaj”
calismasidir. (Oztiirk 2001).

Sanatsal etkinlikler, kisinin kendini ifade edebilmesi ve Ozsaygi
duygusunu kazanmasi acisindan gerekli ve 6nemli araglardir. Bir ¢cocuk giizel
bir resim ¢izip bunu anne babasina veya Ogretmenlerine ve arkadaglarina
gosterdiginde, olumlu bir sekilde dviilecek ve ayni zamanda bir isi basarma ve
baskalarina faydali olma hissine sahip olacaktir. Bu duygular cocugun iiretken
ve c¢aligkan bir toplum modeli olusturmasina katki saglayacaktir (Senbil 2002).

Duygusal gelisimin zayif oldugu kosullarda yetisen cocuklarin benlik
saygisint onarmak ve gelistirmek Ozellikle sanatsal ortamlar ve buna bagh
etkinliklerle miimkiin olacaktir. Sanat egitimi sirasinda ¢ocuga sevgi, ilgi ve
anlayisla yaklagmak, kisisel ve grup ici 6zelliklerine dikkat ve saygi gostermek,
etkinligi basardiginda 6diillendirmek, duygusal giivenin ve onu gelistirmenin
ilk adimidir (Dilmag 2002). Cocuklar yetiskinlik donemindeki davranislari
cogunlukla ¢cocukken akranlarindan 6grenmeye baslarlar. Bu nedenle, bir grup
icinde calisirken, bir seyleri nasil paylasacaklari, bagkalarini nasil dinleyecekleri,
nasil ve ne zaman ¢alisacaklar1 gibi sosyal becerileri 6grenmelidirler. Sanatsal
etkinliklerle cocuk basladigi isi bitirmeyi, birlikte ¢alismanin tadini, baskalarinin
fikir ve eserlerine saygi duymayi 6grenir (Oztiirk 2001).

Sanatsal  etkinliklerle grup c¢alismalarma katilmak, ¢ocugun
yardimlagsmay1 ve sosyal kavramlar1 6grenmesini, aragtirma, deneme, kesfetme
ve tanima siireclerinden gegerek daha dnceki deneyimlerden faydalanmasini ve
eglenceli hobiler edinmesini saglar (Birsun 1993). Cocuklar sanatsal bir etkinlik
tizerinde ¢alisirken birbirleriyle ya da yetiskinlerle resim ya da heykel hakkinda
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konusurlar. Uzerinde ¢alistiklari malzemeleri ve masay1 paylasmay1 dgrenirler
ve birbirlerine olumlu geri bildirimler verirler. Urettikleri semboller ve heykeller
hakkinda hikayeler anlatiyorlar. Bir sarkiy1 dinlemeyi, ona eslik etmeyi ve yavas
ya da hizli tiklamay1 6grenirler. Bir grup miizik aletinden iiretilen miizigin
kulaga nasil iyi veya rahatsiz edici geldigini kesfederler. Bir drama oyunu
araciligiyla yeni roller denerler ve oyunu siirdiirmek i¢in uzlasmay1 dgrenirler.
Bu oyun araciligiyla fikirlerini paylasirlar ve diinyanin onlar i¢in ne anlama
geldigine dair fikirlerini hayal gii¢leri yardimiyla ifade ederler (Shirrmacher
2002). Cocugun i¢indeki enerji birikiminden bu sekilde kurtulmak, baskalarina
zarar veren ve kotii davranan yaramaz bir cocuk olmasini engelleyecektir.

Cocuklar ti¢ gruba ayrilir: bebekler (dogumdan 18 aya kadar), yeni
yilirlimeye baglayan ¢ocuklar (1 yildan {i¢ yila kadar) ve kii¢lik ¢ocuklar (2,5
yasindan okula girise kadar). Her ¢ocuk, halihazirda gelistirilmis niteliklere ve
elde edilen bilgilere bagli olarak yeni materyalleri belirli bir sekilde 6grenebilir.
Ancak yas farki, 6gretmenlerin miifredatlar1 i¢in ¢esitli yaklasimlar ve zaman
dilimleri getirmesine neden olur. Ayrica giiniimiizde bir ¢ocugun 6grenmesi ve
gelismesi onun kiiltiirel gegmigine ve ebeveynlerinin beklentilerine baglidir. Her
grubun kendine has 6zellikleri ve uyulmasi gereken belirli yonergeleri vardir.
Sanat egitimi, bu kadar geng yastaki 6grenciler i¢in karmasik bir alan olabilir,
ancak toplumun bu iiyelerinin sosyal diizenlemelerini ve daha fazla gelisme i¢in
diger kritik temelleri anlamalari i¢in biiyiik bir firsattir.

2.2 Bebekler

Bebekler i¢in sanat egitiminin amaci onlarin biligsel ve fiziksel gelisimine
baglidir. Bu yasta, bebekler hizli bir gelisim gosterir ve ebeveynlerinin veya
diger bakicilarin yetenekleriyle yakin bir baglant1 gosterir. Bebeklerin egitimi
yetiskinlerle giiven ve igbirligine dayalidir. Cocuklarin s6zlii ve s6zsiiz stratejiler
kullanmalar1 ve g¢evrelerindeki insanlar ve olaylarla ilgili deneyimlerini ve
anlayislarini ifade etmeleri onlarin sosyallesmeleri agisindan oldukca 6nemlidir.
Cocuklarin ve ebeveynlerin sesini duyma ve gérme yollarindan biri oldugu i¢in
bu uygulamalarda gorsel sanatlarin roli biiyiiktiir (Fuemana-Foa’l, Pohio ve
Terreni, 2009).

Bebekler her ne kadar konusamasalar, sanatin degerini anlayamasalar
ve farkli eserleri karsilastiramasalar da g¢evre ile iletisimleri ve isbirlikleri
ciddi bir rol oynamaktadir. Sanat egitiminin amaci, duygulart formiile etmek
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ve kiiltiirel ve sosyal temelleri 6grenmektir. Bu donemde egitim, jestlere,
farkli ipuglarma ve tepkilere dayanmalidir. Ebeveynler miizik, dans, resim,
insani duygular ve davraniglar arasinda 6zel iliskiler gelistirebilirler. Bebekler
her ne kadar konusamasalar, sanatin degerini anlayamasalar ve farkli eserleri
karsilastiramasalar da c¢evre ile iletisimleri ve isbirlikleri ciddi bir rol
oynamaktadir. Sanat egitiminin amaci, duygulari formiile etmek ve kiiltiirel
ve sosyal temelleri 6grenmektir. Bu donemde egitim, jestlere, farkli ipuclarina
ve tepkilere dayanmalidir. Ebeveynler miizik, dans, resim, insani duygular ve
davraniglar arasinda 6zel iliskiler gelistirebilirler.

2.3 Yeni yiiriimeye baslayan cocuklar

Bebeklerle karsilastirildiginda, kiiclik ¢ocuklar bir dizi yeni yetenek ve
beceriye sahip daha 6zerk 6grenenler olarak tanitilir. Bu 6grencilere genellikle
diinyay1 kesfetme, bagimsizliklarin1 artirma ve farkli konulara hakim olma
istekleri rehberlik eder (mPloughs, 2014). Bu nedenle ¢ocuklarin yapmaktan
hoslandig1 seyleri yapmasi ve siiregten keyif almasi onerilir. Bazen ¢ocuklar
ek motivasyon ve destege ihtiya¢ duyarlar. Bazi ailelerde ¢ocuklar bir an
once bagimsiz olmay1 ve neler yapabileceklerini gostermeyi severler. Sanat
egitiminin rolii hakkindaki kisisel ifademde, ¢ocuklarin sevdikleri ve ilging
bulduklar seyleri inceledikleri yaklagimi tanitmak istiyorum, ancak ebeveynler
ve egitimciler bir cocugun se¢imi i¢in miimkiin olan tiim se¢enekleri sunmalidir.

Modern bilgi teknolojileri diinyas1 ve Internet, insanlara farkli
kaynaklara, yerlere ve kiiltiirlere erisim saglar. Bu, cocuklarin egitimlerine
cesitli alanlarda cesitli acilardan baslayabilecekleri anlamima gelir. Chen-
Hafteck (2007) cocuklarin miizige yonelik tutumlarina iliskin goézlemlerini
paylagmis ve “cocuklar nerede ve kosullar ne olursa olsun, miizik sevgilerinin
fazlasiyla belirgin oldugunu” (s. 141) kesfetmistir. Diger egitim yontemleri
arasinda resimler, ses kayitlari, kitaplar ve sergiler gibi kendini ifade etmenin
miimkiin oldugu materyaller yer alir (Parnell, 2012).

Sanat egitimi, ¢ocuklarin gordiikleri, hissettikleri ve deneyimlemek
istediklerine yonelik bazi basit degerlendirmeleri ve fikirleri tesvik edebilir.
Kendi kendine ¢aligma, bir siire fark edilmeyen seyleri kesfetme yaklagimidir
(Gibbs, 2005). Diger egitim alanlari ile karsilastirildiginda sanatin kavranmasi
ve kisisel yorumlarin ve bilgilerin gelistirilmesi her zaman zor degildir. Bu
nedenle, bir ile {i¢ yas arasinda, ebeveynler ve ECE 6gretmenleri, cocuklari ilk
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o6grenme yolculuklarina hazirlamak ve yeni terimler, durumlar ve gorevlerle
karistirilmamasi i¢in sanati kullanabilirler.

2.4 Kiiciik ¢cocuklar

Kiiciik cocuklara sunulan egitim agisindan 6nemli degisiklikler ve yeni
beklentilerbelirlenmektedir. Digerbakisagilaridagézoniindebulunduruldugunda
kiiclik ¢ocuklarin genellikle dil kapasitelerinin arttigini tanimlamistir. Kisa bir
stire i¢cinde bir¢cok ¢ocuk deneyimlerini diger insanlarin hikayelerini okurken
kullanarak hikaye anlatimina dahil olur (Colbert, 2006). Ardindan birbirlerini
dinlerler ve kendi hikayelerini anlatarak ve farkli deneyimleri paylagarak
seslerini ortaya koyarlar. Bir 6gretmenin, ebeveynin veya bakicinin gorevi, ani
kacirmamak ve ¢ocugu sanat egitimine katilma niyetinde desteklemektir.

Kiiciik ¢ocuklarin diinyayr anlamalari ve iletisim kurmalar1 i¢in baska
bir ara¢ da gorsel sanatlar egitiminin bir parcasidir. Cocuklarin ¢izimleri, diger
insanlarin projelerinin yani sira kendilerinin veya uzmanlarin projelerini nasil
yorumladiklarina ve ¢ok fazla ilgiyi hak ediyor. Gorsel ve sozlii isaretlerin
etkilesimi, kii¢iik cocuklarin zayif yonlerini fark etmelerine ve giiglii yonlerini
sorunlar1 ¢ozmek ve gelismeye devam etmek i¢in kullanmalarina yardimci olur
(Lind, 2005; Terreni, 2010).

Yetiskinlerin ¢ocuklarin sanatsal gelisimine katilimi ile yetiskinlerin
cocuklari iizerindeki uygunsuz etkileri arasinda bir ¢izgi vardir (Richards, 2007).
Bu nedenle, bir egitimcinin ¢ocuk-ebeveyn isbirligini destek ve motivasyon
acisindan gelistirmesi gerekir, ancak yalnizca yargilama ve elestirme i¢in degil
(Richards, 2009). Cocuklar kiiltiirel koklerinin, geleneklerinin ve mirasinin
farkinda olmayabilir veya ¢ok az farkinda olabilirler ve resim yapmak, sanat
egitiminde ve sosyallesmede daha fazla gelisme i¢in bu bilgileri paylasmak i¢in
1yi bir aktivitedir.

3.SANATOGRENMEYE ILiSKiNKiSiSELINANC VE DEGERLER

Sanat egitiminin ¢ocugun gelisimine olas1 katkilarii goéz Oniinde
bulundurarak, bir ¢ocugun hayatinda sanatin degerini kanitlamak i¢in kisisel
ifadeler gelistirmenin ve kisisel deger ve inanglar1 dikkate almanin tam
zamanidir. Bir¢ok ebeveyn, erken ¢cocukluk déoneminin ¢gocuga sanat diinyasini
tanitmak i¢in uygun bir donem olmadigma inanabilir. Biiylimenin dikkat

61l




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

edilmesi gereken baska onemli yonleri olabilir. Ancak, bir ebeveyn veya baska
bir bakici i¢in miimkiin oldugunca erken yolculuga baslamak i¢in bir firsat
varsa, bu sans ihmal edilmemelidir (Bateson, 1973).

Sanat egitimi sadece birinin projelerinin ve basarilarinin analizi
degildir. Ayrica bilgi, beceri ve tutumlar gibi 6grenme ¢iktilar1 elde edildiginde
cocuklar ve ebeveynleri i¢in bir dizi ilging aktivite igerir. Dans, miizik, drama,
hikaye anlatimi ya da gorsel sanatlar gibi sanatlar, ¢cocugun iyi olmasi, kendini
Onemsemesi ve giivende tutmasi, duygu ve ihtiyaglarin1 dogru bir sekilde
ifade etmesi ile sonuglanir. Baska bir sonug, insanlar ve kiiltiirler arasindaki
baglantilarin ve isin etrafindaki seylerin nasil goriildiigiiniin anlasilmasi
acisindan aidiyetin tesvik edilmesine dayanmaktadir. Son olarak, katki, ECE’ye
dahil olan ¢ocuklar i¢in birbirlerine adil davranma ve birbirlerinin ihtiyag¢larini
tanima olasilig1 olan bir sonuctur (Egitim Bakanligi, 2017). Sanat egitiminin
amaci, ¢cocuklara konusma ve duyulma, soru sorma ve cevap alma, yeni bir
seyler kesfetme ve kisisel deneyimlerini paylagma firsat1 vermektir.

Sanatin egitimde yayginlastirilmasimin desteklenmesinin bir¢ok nedeni
vardir. Chen-Hafteck (2007) veya Grierson (2011) gibi bir¢ok arastirmacinin
yani sira, herhangi bir sanat yapma yolculugunun ¢ocugun gelisiminde ¢ok
onemli bir adim oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklardan (yaslar1 ne olursa
olsun) bir resim ¢izmeleri istendiginde, motor ve gorsel becerilerini veya hayal
giiclerini gelistirmeleri gerekir. Ayn1 zamanda dil gelisimine ve karar vermeye
katkilar1 da g6z ardi edilemez ¢iinkii bu yetenekler egitim bir oyun ya da yarigsma
seklinde de olsa bir takim degisikliklere ugrar.

Bazi ebeveynler, miraslarini ¢cocuklarina dogru bir sekilde tanitmamakta
ya da modern bilgi teknolojileri ve sosyal medya tarafindan yanlisg
yonlendirilmektedir. Bu nedenle, eski moda teknikleri ele almak ve 6gretim igin
en iyi segenekleri kullanmak giivenilir ve etkilidir (Colbert, 2006). Resimlerde,
resimlerde ve fotograflarda bulunanlar gibi diger insanlarin 6rnekleri, birinin
kitaplarinda veya bloglarinda okunanlar gibi hikaye anlatimi veya TV sovlarinda
gosterilenler gibi dans deneyimleri ¢ok sey sOyleyebilir.

Sanat 6grenme ve O0gretme konusundaki inang ve degerlerimin gesitli
gerekeeleri ve aciklamalar vardir. Cocuklugumdan beri, atalarimin yaptigi gibi
yetigkinlere ve aile geleneklerine saygi duymanin dnemi konusunda egitildim.
Bazen neden belirli normlara ve kurallara uymak zorunda oldugumu anlamak
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karmasikti.

Bu tir sorunlarin kokleri ailemde ECE’nin  olmamasindan
kaynaklantyordu. Bu nedenle, daha fazla ¢ocugun farkli profesyonel egitim
bicimlerine maruz kalabilecegine, c¢izimler yapabilecegine, hikayeler
anlatabilecegine ve modern kiiltiir diinyasina dogru bir sekilde tanitilabilmesi igin
dans edebilecegine inanmak istiyorum. Cocuklar temelleri 6grenir grenmez,
sanat diinyasina ve uluslarinin gelisimine kendi katkilarin1 yapabilecekler. 3-5
yaslarinda gozle goriiliir gelismeler ve basaridan bahsetmek i¢in erken olsa da,
girisimlerde bulunulmali ve bazi firsatlar sunulmalidir.

ECE, her iki tarafin da seslerinin, fikirlerin ve paylasacak bilgilerin
oldugu egitimciler ve cocuklar arasindaki yaraticiliga ve isbirligine dayanmalidir
(Fuemana-Foa’l ve digerleri, 2009). Sanat egitiminde her 6grencinin gegmisine
ve kiiltiirel koklerine dikkat edilmesi de ihmal edilmemesi gereken bir diger
gerekliliktir. Ayn1 zamanda sanat egitiminin 6zel bir format ve standartlara
gore gelistirilmesi gerekmektedir. Bir 6grenci olarak ¢ocuk, yapilan ise karsi
duygularini ifade eder, doyum yasar ve sanat ile kiiltlir arasinda baglanti1 kurar.
Bir 6gretmenin bir ¢ocuk i¢in en ilging ve dnemli ¢calisma alanlarini tanimasi
i¢in bir sanstir.

Son yillarda insanlar, dans1 farkli iilkelerden insanlar icin iletisim igin
en yaygin dillerden biri olarak gérmektedirler (Crompton, 2019). Bir 6gretmen,
cocugun simif i¢i etkinlikler yapma konusundaki ilgisini artirmalidir. Ciinki
cocuklar belirli bir kiiltiiriin parcasi olmanin ne demek oldugunu, gelenekleri
nasil takip edeceklerini ve hangi becerilerin gelistirilmesi gerektigini 6grenirler.
Her kiiltiirtin geleneksel sarkilar1 ve danslar1 vardir ve ¢ocuklar Hint kiiltiirtiniin
Oziini kavramak i¢in tiim bedenlerini ve zihinlerini kullanirlar (Chen-Hafteck,
2007).

4. YARATICILIK

Yaraticilik oldukg¢a karmagik bir olgu olarak kabul edilir: Duygularin,
tepkilerin, hislerin, fiziksel algilarin yan1 sira gorsel ve isitsel deneysel verilerin
zihinsel bir bigime doniistiiriilmesi i¢in bireyin aktif katilimini gerektiren bilissel
bir siirectir. Bu bakis acisindan, onun sosyal ilgisi, belirli bir dereceye kadar
topluluga ait yeni anlam yapilar1 yaratma kapasitesi ve belirli bir toplulugun
yasadig1 derin ve hayati sorunlara sekil verme yetenegi ile dogrudan baglantilidur.
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Yaraticilik yalnizca yeni olaylara adaptasyon olarak diisliniilmez, ancak bireysel
diizeyde, bu siirpriz deneyimi, bireysel deneyimin kendisinin yaratici bir sekilde
daha genis ve genel olarak yeniden detaylandirilmasini gerektirir. Yaraticilik,
“farkl1 diisiinme” olarak adlandirilabilecek bir diisiinme bigimi olup daha dnce
orada olmayan bir seyi ortaya ¢ikaran bir eylemdir. Bagka bir deyisle, yaraticilik
fantezi ile ilgilidir, ancak bundan daha fazlasidir (Popitz 2000). Bu bakis
acisindan, yaraticiligl yorumlamanin iki farkli diizeyini ele almaliy1z: bir yanda
sosyal diizey, diger yanda bireysel davranis. Bu ayrima bagli kalinarak sanatta
kullanilan metaforlar, tipki bir anlamlar diinyasindan digerine terciime isi gibi,
deneye dayali verilerin evrensel anlamlara doniistiiriildiigli temel doniisiimlerdir.

Sanat, yaraticiligin kullanilabilecegi ve gosterilebilecegi olas1 yollardan
biridir. Pollock, resim yaparken “yaptig1 seyin degerinin, onu yapma bigiminde
yattigin1 varsaytyordu. Temas devam ettigi siirece, resim kendi kendine
halledilirdi” (Harrison 2000:129). Sanat¢1 genellikle gergekligin ve bir sanat
eseri olarak gergeklesen her seyin duygular ve mantiksal carpitilmasiyla ilgilenir.
Yaratmak, gercekligi deneye dayali bir olgudan “yeniden icat edebilmek”
anlamina gelir. Sanatc1, son derece deneysel ve varolussal bir andan baglayarak,
bir tiir garip ve gizemli bir sekilde, giindelik yagam olaylarini evrensel bir
anlam diinyasina baglayan bir metafor yaratabilen tiirden bir insandir. Metafor
kullanimi, sanatsal siirecin daha tipik O6zelliklerinden biridir. Lavoisier’in
fizikteki aksiyomu gibi, yenilik kendi basina hiclikten ortaya cikamaz:
“Dogada hi¢bir sey yok edilmez ve hicbir sey yoktan yaratilmaz, ancak her
sey doniistiiriiliir”. Horkheimer’in dedigi gibi, tamamen organize ve biirokratik
bir toplumda yaraticilik, diizensizligi kigkirtan ve tiim organize sosyal sistemin
bloke edici bir ajani olarak hareket edebilen, degisimi artiran ve yenilik¢i ve
daha yeterli yasam tarzlar1 6neren unsurdur (Read 1962).

5. SONUC

Cagdas toplumda, iletisim becerilerini, biligsel yeteneklerini, elestirel
diistinmelerini ve karar vermelerini belirleme olasilig1 da dahil olmak iizere
sanatin ¢ocuk gelisimini nasil etkileyebileceginin bircok yolu vardir. Ogrenme
ciktilari, bir sanat egitimcisinin ve bir ¢ocugun ebeveynlerinin niteliklerine
baglidir. Bu nedenle gorsel sanatlarin, dansin, miizigin ve diger sanat tiirlerinin
¢ocugun bu diinyaya girmesine nasil katkida bulundugunu anlamak ¢ok 6nemlidir
(Shukla, 2019). Bir 6gretmenin 6grencilere bazi yeni bilgi ve gereksinimleri
dayatmas1 yeterli degildir, ancak 6zgiirliigiin, firsatlarin ve segeneklerin her
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zaman ellerinde oldugundan emin olmalidir. Pedagoji siirekli degisen bir alandir
ve gelecek nesiller i¢in iyi bir 6gretmen olmak i¢in ¢aligmaya devam etmek ve
cocuklara sanat, egitim, eglence ve kisisel yorumlar arasindaki baglantinin ne
kadar ilging¢ ve dngoriilemez olabilecegini gostermek dnemlidir.

Cevre insanin i¢inde yasadig1 toplumun bir pargasidir. Onunla birlikte
olusur, biiyiir ve gelisir. Insan ¢evreyi yarattigi gibi, insan davranislarmin
olusmasinda da ¢evrenin énemli bir yeri vardir. Insanlarin farkli kisiliklere sahip
olmasi algisal farkliliklara yol agar (San, 2004). Farkliliklardan, karsitliklardan
ve benzerliklerden olusan c¢evre, bir biitiin olarak ele alindiginda bir topluluk
olusturacaktir. Cocugun sosyal ¢evresi ve Ozellikleri ne kadar farkli ve ¢esitli
olursa olsun, alg1 ve farkindalik olmadik¢a g¢evrenin etkileri notr kalacaktir.
Ancak ¢evrenin gelismesinde dnemli kaynaklar sundugu algilandiginda anlamli
olacaktir. Sosyal ¢evre bilinci aile ile baslar ve egitim ile devam eder. Boylece
birey, sahip oldugu algi sayesinde yorum yapma ve bir seyleri anlamli kilma
becerisini gelistirir. Bireyin gorsel algis1 sanatsal gelisimi ile birlikte gelir.
Bu nedenle egitimde 6grencilere gelisim siireclerinde c¢evrelerinden 6rnekler
verilecek ve onlara yasamsal bir yakinlik kazandirilacaktir. Ders daha somut ve
bireysel hale getirilebilir, sanat ve ¢evre arasinda baglanti kurulabilir (Birsun,
1993).

Uygun bir sanat egitimi ortaminda dgretmen, diizenleyici, malzemelerin
nasil kullanilacagini 6greten, yapilanlar hakkinda konusan, sergileme, saklama
gibi sanat egitimini diizenleyen, uygulamay: takip eden kisi konumundadir. ve
gerektiginde rehberlik etmek. Bu nedenle sanat egitiminde egitim siirecinin
ogretmen merkezli degil 6grenci merkezli olmasi gerekmektedir. Cocuklar,
kendileri igin 6zel olarak hazirlanmis segtikleri materyallerden herhangi birini
calisarak yaraticiliklarini sergilerler. Ogretmen, cocuklarin etkinlikleri nasil
yaptiklartyla degil, bunlari yaparken ne hissettikleriyle ilgilenmeli ve egitimlerini
bu diisiinceye gore planlamalidir. Sanat egitiminde ¢ocuklara miimkiin oldugunca
ozgiin fikirler {izerinde calismalar1 yaptirilmalidir. Ote yandan, ¢ocuklar bazen
kendi yagsamlariyla ilgili baz1 6zel ¢alismalar1 da gerceklestirebilmelidir. Bu tiir
sanat eserlerine baglamadan dnce ¢ocuklarin duygu, diisiince ve deneyimlerini
ifade edebilecekleri bir takim fikirleri olmalidir. Deneyim eksikligi ¢ocuklarin
ayni figiirleri, ¢izgi film ve ticari nesneleri ¢izmesine neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenler c¢ocuklarin dogal ortamda yaparak yasayarak oOgrenmelerini
saglamalidur.
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Cocuklar1 sergilere, miizelere gotiirmek, onlara slayt, film ve
fotograf gostermek, resimler hakkinda konusturmak, ressamlari tanitmak,
yakinlardaki otogar, liman, market, kis sporlari merkezleri, ciftlikler, tatil
hayatlar1 gibi saha caligmalar1 diizenlemek ¢ocuklara yardimci olacaktir. Bu
alanlarda yeni deneyimler kazanin. Cocuklarin sanatsal etkinliklerle deneyim
kazanmalari, gelisim ve Ogrenme siire¢lerinde yetigkinlerin rehberligine
bagldir. Ogretmenin sanat egitimi acisindan bilgi, deneyim ve pedagoji
eksikligi uygulamada bazi sorunlara yol agabilmektedir. En 6nemli sorun
Ogretmenlerin iretilen isin siirecinden ¢ok iirline odaklanmalaridir. Egitimci
renk, sekil, ¢izgi vb. konulara degil etkinliklere odaklanmalidir. Ikinci sorun
sanatin bir disiplin olarak goriilmemesidir. Cocuklar sanatla ilgili her tiirlii
etkinlige katilabilmelidir. Etkinlikler cocuklarin birbirlerinin g¢aligmalarina
bakabilecekleri, anlayabilecekleri ve birbirleriyle konusabilecekleri sekilde
tasarlanmalidir. Sanatsal etkinligin sonunda ¢ocuklar birbirlerinin ¢aligsmalarina
bakarak ayn1 kagit ve malzemeleri kullanmalarina ragmen neden ¢alismalarinin
birbirinden farkli oldugunu anlatabilirler. Cocuklar, eserlerinin disinda bagka
eserler hakkinda da konusmalidir. Zaman zaman tablolar1 sinifa getirmek ve
cocuklara incelemelerini saglamak bu eserler hakkinda yorum yapmalarini
saglayacaktir. Ogretmenler, sanat dersleri igin ders plani hazirlarken ¢ocuklarm
gelisim diizeylerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin ilgilerini artiracak,
yonetebilecekleri ve ¢ocuklarin konsantre olmalarini saglayacak, yaratici seyler
tiretme siirecine sokacak bu tiir etkinlikler belirlenmelidir (Goldmann, 1976).
Ayrica sanat derslerinde kalici bir algi olusturabilmek icin teorik ve pratik
konularin iyi organize edilmesi gerekmektedir. Cevre insanin bir pargasidir.
Onunla birlikte olusur, biiyiir ve gelisir. Insan gevreyi yarattigi gibi, insan
davranislarinin olusmasinda da cevrenin &nemli bir yeri vardir. Insanlarin
farkli kisiliklere sahip olmasi algisal farkliliklara yol acar. Farkliliklardan,
karsitliklardan ve benzerliklerden olusan cevre, bir biitiin olarak ele alindiginda
bir topluluk olusturacaktir. Cocugun sosyal ¢evresi ve dzellikleri ne kadar farkli ve
cesitli olursa olsun, alg1 ve farkindalik olmadike¢a ¢evrenin etkileri nétr kalacaktir.
Ancak cevrenin gelismesinde 6nemli kaynaklar sundugu algilandiginda anlamh
olacaktir (McLuhan, 2003). Sosyal ¢evre bilinci aile ile baslar ve egitim ile devam
eder. Boylece birey, sahip oldugu algi sayesinde yorum yapma ve bir seyleri anlaml
kilma becerisini gelistirir. Bireyin gorsel algis1 sanatsal gelisimi ile birlikte gelir. Bu
nedenle egitimde 6grencilere gelisim siireglerinde ¢evrelerinden drnekler verilecek
ve onlara yagsamsal bir yakinlik kazandirilacaktir. Ders daha somut ve bireysel hale
getirilebilir, sanat ve ¢evre arasinda baglanti kurulabilir (Senbil, 2002).
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Uygun bir sanat egitimi ortaminda dgretmen, diizenleyici, malzemelerin
nasil kullanilacagini 6greten, yapilanlar hakkinda konusan, sergileme, saklama
gibi sanat egitimini diizenleyen, uygulamay1 takip eden kisi konumundadir.
Bu nedenle sanat egitiminde egitim silirecinin Ogretmen merkezli degil
ogrenci merkezli olmas1 gerekmektedir (Ucan, 1995). Cocuklar, kendileri i¢in
Ozel olarak hazirlanmis segtikleri materyallerden herhangi birini ¢aligarak
yaraticiliklari sergilerler. Ogretmen, cocuklarin etkinlikleri nasil yaptiklariyla
degil, bunlar1 yaparken ne hissettikleriyle ilgilenmeli ve egitimlerini bu
dusunceye gore planlamalidir. Sanat egitiminde ¢ocuklara miimkiin oldugunca
ozgiin fikirler {izerinde calismalar1 yaptirilmalidir. Ote yandan, ¢ocuklar bazen
kendi yasamlariyla ilgili baz1 6zel ¢alismalar1 da gerceklestirebilmelidir. Bu tiir
sanat eserlerine baslamadan dnce ¢ocuklarin duygu, diisiince ve deneyimlerini
ifade edebilecekleri bir takim fikirleri olmalidir. Deneyim eksikligi ¢ocuklarin
ayni figiirleri, ¢izgi film ve ticari nesneleri ¢izmesine neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenler cocuklarin dogal ortamda yaparak yasayarak Ogrenmelerini

saglamalidir (Schirrmacher, 2002).

Cocuklar1 sergilere, miizelere gotiirmek, onlara slayt, film ve fotograf

gostermek, resimler hakkinda konusturmak, ressamlar1 tanitmak, yakinlardaki
otogar, liman, market, kis sporlar1 merkezleri, ¢iftlikler, tatil hayatlar1 gibi
saha c¢aligmalar1 diizenlemek cocuklara yardimcr olacaktir. Bu alanlarda yeni
deneylmler kazanin. Cocuklarin sanatsal etkinliklerle deneyim kazanmalari,
gelisim ve 6grenme siireglerinde yetigkinlerin rehberligine baglidir. Ogretmenln
sanat egitimi agisindan bilgi, deneyim ve pedagoji eksikligi uygulamada bazi
sorunlara yol ac;abilmektedir En 6nemli sorun 6gretmenlerin iretilen isin
stirecinden ¢ok iiriine odaklanmalaridir. Egitimci renk, sekil, ¢izgi vb. konulara
degil etkinliklere odaklanmalidir. ikinci sorun sanatin bir disiplin olarak
goriilmemesidir. Cocuklar sanatla ilgili her tirlii etkinlige katilabilmelidir
(Baremboim ve Said, 2002). Etkinlikler ¢ocuklarin birbirlerinin ¢aligmalarina
bakabilecekleri, anlayabilecekleri ve birbirleriyle konusabilecekleri sekilde
tasarlanmalidir. Sanatsal etkinligin sonunda ¢ocuklar birbirlerinin ¢alismalarina
bakarak ayn1 kagit ve malzemeleri kullanmalarina ragmen neden ¢alismalarinin
birbirinden farkli oldugunu anlatabilirler. Cocuklar, eserlerinin disinda bagka
eserler hakkinda da konugmalidir. Zaman zaman tablolar1 simifa getirmek ve
cocuklara incelemelerini saglamak bu eserler hakkinda yorum yapmalarini
saglayacaktlr (Ferrarotti,1990). Dolayistyla Ogretmenler, sanat dersleri
icin ders plami hazirlarken ¢ocuklarin gelisim diizeylerine dikkat etmelidir.
Ogrencilerin ilgilerini artiracak, yoneteblleceklen ve cocuklarin konsantre
olmalarini saglayacak, yaratici seyler liretme siirecine sokacak bu tiir etkinlikler

belirlenmelidir. Ayrica sanat derslerinde kalic1 bir algi olusturabilmek i¢in teorik
ve pratik konularin 1yi organize edilmesi gerekmektedir.
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AILE iCi SIDDETE MARUZ KALMIS COCUK VE ERGENLERIN
SIDDET EGILIMLERINI AZALTMAYA YONELIK PSIKOEGITIM
PROGRAMI ONERISi

Lokman KOCAK!
1. GIRiS

Yasamin her alaninda goriilen ve etkisini giderek daha da artiran siddet,
bireylerin fiziksel ve ruhsal sagligini, huzur ve mutlulugunu zedeleyen bir tehdit
olarak ifade edilebilir. Siddet; evde, okulda, trafikte, igsyerinde, kisacasi insanin
oldugu her yerde ortaya ¢ikabilir ve insanlara zarar verebilir. Bu yoniiyle siddet,
toplum sagligi igin ciddi bir risk faktorii olarak degerlendirilebilir. Toplumun
cekirdegini olusturan ailelerde siddetin yogun olarak goriilmesi, cocuk ve
ergenlerin fiziksel ve ruhsal gelisimini olumsuz olarak etkilerken; onlarin bu
siddeti 6grenmesi ve kendi hayatlarinda uygulamasina da zemin hazirlayabilir.
Ailede siddete maruz kalan cocuk ve ergenlerin okul hayatlarinda siddet
egilimleri gostermesinin ve hem kendilerine hem de ¢evresindekilere zarar
vermesinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda aile igi
siddete maruz kalmis ¢cocuk ve ergenlerin siddet egilimlerini azaltmaya yonelik
miidahale ¢alismalarin yapilmasinin bir ihtiya¢ oldugu diisiintilebilir.

1.1. Aile ici Siddet

Aile i¢i siddet genel olarak; aile igerisinde gii¢ ya da zor kullanilmasi
sonucu birey/lerin hayatini, bedenini, psikolojik biitiinliigiinii veya 6zglirliigiiniin
tehlikeye atilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Stewart ve Robinson, 1998).
Cinsel, fiziksel, duygusal ve ekonomik siddet olmak iizere dort farkli baslikta
incelenen aile i¢i siddet; cogunlukla erkek tarafindan kadina ve ¢ocuga
uygulanan siddet seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Howard, Trevillion, Khalifeh,
Woodall, Agnew-Davies vd., 2010; Kahraman ve Cokamay, 2016). Erkegin ev
ekonomisinde daha baskin olmasi, siddeti otorite saglamak i¢in bir arac olarak
kullanmasi ve erkegin fiziki tistlinliigi kadin ve ¢ocuklarin magdur olmalarinin
nedenleri arasinda oldugu diisiiniilmektedir (Akin, 2013).

' Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, lokmankocak@

bayburt.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5247-0974.
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1.2. Aile ici Siddetin Cocuk ve Ergenler Uzerindeki Etkileri

Toplumun temel yapi tasi olan aile; bireysel gelisim i¢in de son derece
onemlidir. Aile i¢inde kurulan iliskiler, saglikli gelisimlere olanak tanidigi
gibi; duygusal rahatsizliklara, gerilim ve catismalara da kaynak tegkil edebilir.
Tlim aile bireylerine zarar veren aile ici siddetten en ¢ok ¢ocuklar etkilenmekte
ve cocuklar bu etkilerin izlerini uzun yillar tagimaktadir (Skinner, Tsheko,
Mtero-Munyati, Segwabe, Chibatamoto vd., 2006). Cocuklarin aile ici siddete
maruz kalmalari, uzun vadede olumsuz sonuclari olan kiiresel bir problem
olarak degerlendirilmektedir Aile i¢i siddete tanik olan okul ¢agi cocuklarinda
bircok olumsuz tutum ve davranis gozlenebilir. Odaklanma problemleri,
uyku bozukluklari, saldirganlik egilimleri, karst gelme davranislari ve kaygi
bozukluklar1 siklikla yasanabilir. Ayrica cocuklarin genel islevsellik diizeyleri,
davranislari, sosyal becerileri ve okul performanslari yasadiklar: bu durumdan
etkilenebilir (Filiz, 2021; Osofsky, 2005). Siddet ortaminda biiyiiyen ve siddete
maruz kalan g¢ocuklarin iletisim kurma ve problemleri ¢dzme noktasinda
ebeveynleri gibi siddeti bir yontem olarak kullandiklar1 goriilmektedir (Demir,
1997, Stiles, 2002). Ailelere yonelik yapilan bir calismada siddet uygulanan
ailelerde ¢ocuklarin yaklasik %75’inin siddete tanik oldugu; bu c¢ocuklarin
%35 1nin saldirgan davranislar sergiledigi tespit edilmistir (Salzinger, Feldman,
Ng-Mak, Mojica, Stockhammer vd., 2002). Fiziksel siddete maruz kalan
cocuklarin antisosyal davranmislar sergileme, madde kullanma ve siddetle
iliskili suclara karigma orami daha fazla olmaktadir (Andersen ve Teicher,
2009; Fergusson, Boden ve Horwood, 2008). Cocugun ailede sevgi ve destek
gormemesi ve evde siddet olmasi, cocuklar1 siddete yonlendiren bazi ailesel
nedenler olarak degerlendirilmektedir (Cuhadaroglu, 2006).

Aile i¢i siddet, ergenlik doneminde gozlenen siddet egilimlerinin 6nemli
bir belirleyicisi olarak degerlendirilmektedir (Dahlberg, 1998). Cezaevinde
kalmis ya da kalmakta olan yakini bulunan ergenler ile aile i¢i ve aile
disinda siddete maruz kalan ergenlerde siddet egiliminin daha sik gorildiigi
belirtilmektedir (Haskan, Avci ve Yildirim, 2015). {lkdgretim ikinci kademe
ogrencileri ile yapilan bir ¢alismada; aile ici siddete maruz kalan ergenlerde
saldirganlik egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Ayan, 2007).
Aile i¢i siddet ¢ocuklarda travma sonrasi stres bozuklugu gibi 6nemli psikolojik
sorunlarla birlikte, cocuklarin sosyal, duygusal, davranissal alanlarda uyumsuz
islev gostermesine neden olmakta; ergenlerde ise aile i¢i siddetin bir ¢ok
problemin kaynagi oldugu ifade edilmektedir (Margolin ve Vickerman 2011).
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Aile i¢i siddete maruz kalan ergenler agresif ve bas kaldirici davranislar
sergilerken; kaygi ve umutsuzluk yasayabilmektedir. Ayrica ergenlerde aile igi
siddete maruz kalma, baglanma sorunlari, olumsuz arkadas gruplarina dahil
olma ve saglikli akran iliskileri kuramama gibi sonuglara neden olmaktadir
(Holt, Buckley ve Whelan, 2008; Osofsky, 1995; Osofsky, 2005).

Siddet egilim diizeyleri yiiksek olan cocuk ve ergenlerin problem ¢ézme,
catisma ¢dzme, iletisim ve bos zamanlarin1 degerlendirme gibi gilinliik yasam
becerilerinde yetersizlikler yasadig1 goriilmektedir (Vera, Shin, Montgomery,
Mildner ve Speight, 2004; Weir, 2005). Bu baglamda yapilacak olan ¢alismalarin
basarili olabilmesi icin bir programin takip edilmesi gerekmektedir (Demir
ve Celik, 2022). Alanyazin incelendiginde, ¢cocuk ve ergenlere bu tiir yasam
becerilerini kazandirma ve siddet egilim diizeyini azaltma amaciyla gesitli
psikoegitim programlarinin uygulandigi ve bu psikoegitim programlarinin gocuk
ve ergenlerin siddet egilim diizeylerinin azalmasinda etkili oldugu goriilmektedir
(Cummings, Hoffman ve Leschied, 2004; Karatas, 2008; Newman-Carlson ve
Horne 2004).

Yapilan arastirmalar aile i¢i siddetin ¢ocuk ve ergenler {izerinde ciddi
olumsuz etkilerinin oldugunu gostermektedir. Aile i¢i siddet bir yandan ¢ocuk
ve ergenlerin fizyolojik ve psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkilerken;
bir yandan da onlarin siddet egilimlerini artirabilmektedir. Aile i¢i siddete
maruz kalan ¢ocuk ve ergenler, okula uyum ve akademik basar1 kapsaminda
sorunlar yagsamakta; siddet egilimleriyle hem kendilerine hem de okuldaki diger
bireylere zarar verebilmektedir. Bu baglamda aile i¢i siddete maruz kalan ¢ocuk
ve ergenlerin siddet egilimlerini azaltmaya yonelik bir psikoegitim programinin
hazirlanmasi1 bir ihtiya¢ olarak degerlendirilebilir. Psikoegitim programiyla
siddete maruz kalan ¢ocuk ve ergenlerin rehabilite siireci baslayacagi gibi;
ailede 6grendikleri siddeti okul hayatina kanalize etmeleri de dnlenebilir. Ayrica
psikoegitim programiyla ¢ocuk ve ergenler problem ¢dzme, ¢atisma ¢ézme ve
iletisim gibi yasam becerileriyle beraber; saglikli arkadaglik iligkileri kurma,
uygun arkadas gruplarina dahil olma ve zararl aligkanliklardan korunma gibi
bir¢ok konuda da beceri gelistirebilir.

Egitim faaliyetlerinde temel belirleyici olarak gelistirilen programlarin
rasyonel bir zeminde kurgulanmasi gerekmektedir (Kaplan ve Demir, 2023). Bu
baglamda aile i¢i siddete maruz kalan ¢ocuk ve ergenlerle calisirken ebeveynlerin
tedavi stirecine miidahil olmasi da son derece dnemlidir. Psikoegitim programi
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uygulanirken aile i¢i siddetin devam etmesi, programin ¢ocuk ve ergenler
tizerindeki muhtemel olumlu etkilerini azaltabilir. Bunun yaninda ebeveynlerin
stirece dahil edilmesi, 6zellikle siddet egilimlerinin 6nlenmesi adina gerekli
tedbirler alinmasini ve okul-aile igbirliginin gelismesini saglayarak psikoegitim
programina destek saglayabilir. Bu dogrultuda aile i¢i siddete maruz kalan
cocuk ve ergenlerin siddet egilimlerinin azaltilmasi konusu ele alinirken; biitiin
aile sistemi lizerinde multidisipliner bir yaklagimla ¢alisilmasi psikoegitim
programinin etkililigini artiracagi diistintilmektedir.

Sonug olarak; aile i¢i siddete maruz kalmis cocuk ve ergenlerin siddet egilimlerini
azaltmaya yonelik bir psikoegitim programinin hazirlanmasi amag¢lanmaktadir.

2. YONTEM

Bu psikoegitim programi deneme modeline gore diizenlenecek; kontrol
grupsuz, tek grup On test-son test arastirma deseni uygulanacaktir. Yapilacak
on testin ardindan, 90’ar dakikalik 6 oturumdan olusan grup calismasi
gercgeklestirilecek, calismanin etkisi son test analizleri ile sinanacaktir.

2.1. Calisma Grubu

Ortaokul ve liselerde 6grenim gérmekte olan bireylere Siddet Egilimleri
Olgegi (Haskan ve Yildirim, 2012) ve Aile I¢i Siddet Degerlendirme Anketi
uygulanacak; siddet egilim puanlar1 yiiksek olan ve aile i¢i siddete maruz
kaldig1 belirlenen 6grencilerden goniillii olan 8 6grenci 6rneklem grubunu
olusturacaktir.

2.2. Veri Toplama Araclar
2.2.1. Siddet Egilimi Olcegi

Haskan ve Yildirim (2012) tarafindan gelistirilen 6l¢ek, toplam 20
maddeden olugmaktadir. Maddelerden biri ters madde olup analizden once
tersine cevrilmektedir. Olgek iiglii derecelendirmeli bir yapiya sahiptir. Olgekten
almabilecek toplam puan 20 ile 60 arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar,
siddet egiliminin de yiiksek olduguna igaret etmektedir.
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2.2.2. Aile i¢i Siddeti Belirleme Anketi (Ek-3)

Aile icinde g¢ocuga yonelik siddetin varligin1 ve siddete potansiyel
olusturabilecegi diisiiniilen iligki ve etkenleri belirlemeye yonelik sorulardan
olusacak bir ankettir.

2.3. islem Yolu

Program her biri 90 dakika olmak tizere 6 oturumdan olusturulmustur. Her
oturum belirlenen hedef ve hedef davranislar dogrultusunda yapilandirilmistir.
Oturumlar, tyelerin grup calismalarint gbzden gecirmeleri, oturumlar
arasinda baglanti kurmalar1 ve kendilerinde olusacak ilerlemeyi gérmelerini
kolaylastiracak sekilde hazirlanmistir. Birinci oturumda grubu olusturma; ikinci
oturumda siddet, siddetin zararlari, siddet tiirleri ve siddet egilimi konularinda
bilgilenme ve bilinglenme; {ig¢iincli oturumda 6tke duygusunu tanimlama,
Otke konusunda bilgilenme, 6tke yonetimi konusunda bilgilenme ve ofke
yonetimi tekniklerini uygulama; dordiincii oturumda catisma ve ¢atisma ¢ozme
kavramlarinin agiklanmasi; besinci oturumda ve catisma c¢ozme becerileri
gelistirme; altinct oturumda ise genel degerlendirme yapma ve programi
sonlandirma hedefleri belirlenmistir. Programda belirtilen hedeflere ulagmak
i¢in; tartisma, oyun oynama, kii¢iik grup paylasimu, ikili 6grenme, canlandirma,
sanat etkinlikleri, hayal giliclinii kullanma ve grupla igbirligi icinde etkinlik
planlama gibi egitim yontemleri kullanilmasi planlanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Psikoegitim programi sonunda olusan veriler iliskili 6rneklem t testi ile
analiz edilecektir. iliskili 5rneklem t testi, deneysel ve boylamsal arastirmalarda
ayni1 gruba ait iki 6l¢iim arasindaki farki belirlemeye yarayan bir analiz teknigidir
(Seger, 2015).
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2.5. Psikoegitim Programinn icerigi ve Uygulanmasi
I. Oturum
Amagclar:
1. Grubu olusturma
Davramslar:
1. a) Grup iiyeleriyle tanisiimasi (Isimler ve hareketler etkinligi)
b) Grubun genel amacinin agiklanmasi (Ni¢in buraday1z?)
¢) Kisisel amag ve beklentilerin belirlenmesi (Nig¢in buradayim?)
d) Grup kurallarinin birlikte kararlastirilmasi
Araclar: Yaka Kartlari, Calisma Kagitlari, Kisisel Sozlesme Formu (Ek-1)
Siire: 90 dakika
Uygulama
1. a) Grup iiyeleriyle tamsilmasi

Grup iiyeleri daire biciminde ayakta durur. Uyelerin birbirlerini
tanimalari, birbirlerine isimleriyle hitap etmeleri ve gruba isinmalar1 i¢in tanigma
etkinligi yapilir. Grup lideri; “Once ben ismimi sdyleyerek baslayacagim. Ama
ismimi sOylerken bir hareket yapacagim. Sonra gruptaki herkes ayni hareketi
yaparak ismimi soyleyecek. Bu sekilde gruptaki herkes sirayla ismini sdyleyip
bir hareket yapacak ve boylece isimlerimizi 6grenecegiz. Kullanacaginiz
hareketler; géz kirpma, parmak saklatma, kafa kasima, kendi etrafinda donme,
ziplama, elini beline koyma gibi herhangi bir hareket olabilir” seklinde yonergeyi
verir ve etkinlik gerceklestirilir. Etkinlikten sonra grup iiyelerine yaka kartlari
dagitilir, her tiye ismini kendisi yazar ve yaka kartin1 yakasina takar.
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b) Grubun genel amacinin a¢iklanmasi

Grup lideri; “Daha once sizlerle yaptigim bireysel goriismelerde, siddet
egilimini azaltmaya yonelik bir grup olusturacagimi ve bu grupta yer alan
tiyelerin siddet egilimlerini azaltmada kullanacaklar1 becerileri gelistirmeleri
i¢cin yardimci olacagimi belirtmistim. Haftada bir kez olmak tizere 90 dakikalik
siireden olusan 6 oturum yapacagimizi sdylemistim. Bu grupta yer alan her {iye
icin ortak ve temel amac; siddet egilimini azaltma konusunda biling ve beceriler
kazanmaktir. Grubumuz bu amac¢ dogrultusunda ve sizlerin gontlliligiyle
olusturuldu. Bu amacin grubumuzda “biz duygusu” nu hissedebilmemiz i¢in
onemli oldugunu diisiinliyorum; ¢linkii bu grup sorunlara dayali bir gruptur. Bu
konuda sizler neler diisiiniiyorsunuz, bizimle paylagsmak ister misiniz?” seklinde
grubunu genel amacini agiklar ve grup tlyelerinin yanitlar1 paylasilir.

¢) Kisisel amac ve beklentilerin belirlenmesi

Grup lideri; “Biraz Once belirttifim ortak amacin yani sira, her
birinizin bu grupta yer almada 6ncelikli amaglar1 olabilir. Ornegin; siddet
davranislarindan uzak kalarak derslerde daha aktif olmak, insanlarla karsilikli
doyum ve mutluluk verici sosyal iligkiler kurmak, zamanini1 ve enerjisini daha
verimli kullanmak gibi kisisel amaglar belirleyebilir. Bu grupta gegireceginiz
yasantilar yoluyla kendinizde oncelikli olarak nelerin degismesini ya da
nasil bir kisi olmay1 istiyorsunuz? Degismesini istediginiz sey sizin kisisel
amacinizdir ve ni¢in bu grupta oldugunuzun énemli bir nedenidir” agiklamasini
yaptiktan sonra grup liyelerine ¢alisma kagitlarin1 dagitir ve her {iyenin ismini
yazmadan kisisel amaclarini yazmasi i¢in onlara 5 dakika siire verir. Yazma
islemi tamamlandiktan sonra grup lideri kagitlar1 toplar ve tek okuyarak etkinlik
panosuna asar. Bu kagitlar psikoegitim programinin sonuna kadar panoda asili
kalir ve son oturumda genel degerlendirme yapilirken kisisel amaclarin ne
kadara ulasildig: ele alinir.

d) Grup kurallarinin birlikte kararlastirilmasi

Grup lideri; “Nasil ki, her ailede, is yerinde, okulda ve hatta oynadiginiz
oyunlarda uyulmasi gereken kurallar var ise, burada grubun kurallar1 olmalidir.
Grup yasantilarindan en iyi diizeyde yararlanabilmek ve birbirimize herhangi
bir zarar vermemek i¢in grup kurallarina gerek vardir. Bu grupta yapilacak
caligmalarin verimli olabilmesi ve biraz 6nce belirlediginiz amaglara
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ulagabilmemiz i¢in kurallar belirleyip bu kurallara uymamiz gerekmektedir”
aciklamasini yaptiktan sonra Kisisel S6zlesme Formu’nu okur. Ogrencilere bu
kurallara eklemek istedikleri baska kurallar olup olmadigini sorar. Ogrencilerden
gelecek yanitlar dogrultusunda forma son seklini verir ve formu 6grencilere
dagitir. Ogrenciler tarafindan doldurulan form etkinlik panosuna asilir ve
program sonuna kadar orada durmasi saglanir.

II. Oturum
Amagclar:
1. Grubu oturuma hazirlama

2. Siddet, siddetin zararlari, siddet tiirleri ve siddet egilimi konularinda
bilgilendirme

Davranislar:
1. a) Isinma oyunu (Birlikte yiiriime, partnerini itme ve ¢ekme etkinligi),
b) Bir dnceki oturumun 6zeti

2. a) Siddetin taniminin yapilmasi; sozel siddet, fiziksel siddet ve duygusal
siddet kavramlariin agiklanmasi

b) Eylemi gerceklestiren kisiler kapsaminda siddet tiirlerinin agiklanmasi

¢) Kisiler arasi1 siddet kategorisinde yer alan aile i¢i siddet kavraminin
agiklanmasi

d) Oturumun &zeti ve sonlandirilmasi (grup tiyelerinin paylagimlarinin
alinmasi)

Araclar:  Calisma Kagitlar

Siire: 90 dakika
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Uygulama

1. a) Isinma oyunu

Grup lideri; “Arkadagslar ¢alisma programimizin ikinci oturumuna
hepiniz hos geldiniz. Isterseniz bir 1snma oyunu ile baslayalim” seklinde
acilis1 yaptiktan sonra 1sinma oyununun nasil oynanacagi konusunda bilgi
verir. Gruptaki herkes daire bi¢iminde ayakta durur. Grup lideri; “Simdi herkes
sagindaki kisiyle ikiserli grup olsun ve yliriimeye baglasin™ diyerek grup lideri
oyunu baglatir. Ogrenciler birlikte yiiriirken grup lideri ydnleri ve yiiriime
sekillerini stirekli degistirerek Ogrencilerin biraz zorlanmasini amaglar. Daha
sonra yiiriiyiis etkinligini durduran grup lideri 6grencilerin karsiliklt durmasini,
daha sonra sirayla birbirini itmesini ve ¢cekmesini ister. Bu etkinlik bir stire devam
eder ve grup lideri oyunu sonlandirir. Etkinlikten sonra ogrencilere birlikte
yuriirken, birbirlerini iterken ve birbirlerini ¢ekerken neler hissettiklerini ve
neler diisiindiiklerini sorar. Bu sayede 6grencilerin kendilerini zor durumdayken
hangi duygular1 hissettikleri konusunda farkindalik olusturulmaya caligir.

b) Bir onceki oturumun ozeti

Isinma oyunundan sonra grup lideri; “Bir onceki oturumda neler
yapmistik hatirlayalim isterseniz?” diyerek bir dnceki oturumun 6zetini yapar
ve birinci oturumda yer alan kazanimlar: hatirlatir.

2. a) Siddetin tammminin yapilmasi; sozel siddet, fiziksel siddet ve
duygusal siddet kavramlarinin agiklanmasi

Grup lideri grubu olusturduktan sonra bilgi verme caligmalarina
baglar. “Siddet; baska bir kisiyi ya da grubu kasith olarak tehdit etme, fiziksel
glic kullanmadir. Siddet, yaralama, fiziksel zarar, kotii muamele, 6lim ile
sonuglanabilir. Siddetin boyutlar1 fiziksel, s6zel ve duygusal olarak ortaya
cikmaktadir” seklinde siddeti tanimlayan grup lideri siddet tiirleri hakkinda
bilgi verir. Fiziksel siddeti, birine ya da bir gruba yumruk atma, itme, tokat,
delici ve kesici aletle korkutma, silahla yaralama gibi fiziksel gii¢ kullanma;
sozel siddeti, argo ve kiifiirlii konusma, lakap takma, tehdit, gézdag1 verme ve
duygusal siddeti, sistematik olarak baska birinin diisiincelerini ve davraniglarini
kontrol etme, ayn1 zamanda psikolojik olarak moral bozma ve psikolojik yikima
neden olacak davraniglar sergileme olarak agiklar.

-y




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

b) Eylemi gerceklestiren Kisiler kapsaminda siddet tiirlerinin
aciklanmasi

Grup lideri eylemi gerceklestiren kisiler kapsaminda kendine yonelik siddet,
kisil  er aras1 siddet ve kolektif siddet seklinde 3 kategorinin bulundugunu
ifade eder ve bu siddet tiirlerini 6rneklerle agiklar.

¢) Kisiler arasisiddet kategorisinde yer alan aileici siddet kavraminin
aciklanmasi

Grup lideri, aile i¢i siddeti; “Aile igerisinde gii¢ ya da zor kullanilmasi
sonucu birey/lerin hayatini, bedenini, psikolojik biitiinliigiinii veya 6zglirliigiiniin
tehlikeye atilmas1” seklinde tanimlar. Aile i¢i siddetin toplumda yaygin olarak
goriildiiglinii; ancak cogunlukla gizli tutuldugunu ve bu nedenle gercek
rakamlarina ulagsmanin zor oldugunu agiklar.

d) Oturumun o6zeti ve sonlandirilmasi

Grup lideri; “Arkadaslar, bugiin 6grendiklerimizi kisaca tekrar edelim.
Boylece 6grendiklerimiz daha kalici olur. Bu oturum programimizin ilk oturumu
oldugu i¢in 6zetlemeyi ben yapiyorum. Dilerseniz sonraki oturumlarda aranizdan
goniillii olan o6grenciler 6zetlemeyi yapabilir” seklinde agiklama yaptiktan
sonra oturumun zetini yapar. Ogrencilere eklemek istedikleri bir seyler olup
olmadigini sorar. Daha sonra her iiyeye burada olmalar1 ve caligmalara aktif
katilimlarindan dolay1 tesekkiir eder ve oturumu sonlandirir.
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III. Oturum

Amagclar:
1. Grubu oturuma hazirlama

2. Ofke yonetimi konusunda bilgilendirme ve &6fke yonetimi tekniklerini
uygulama

Davramslar:
1. a) [sinma oyunu (Aligveris torbast etkinligi)
b) Bir dnceki oturumun 6zeti

2. a) Ofke duygusunun taniminin yapilmasi ve 6fkenin temel duygulardan biri
oldugunun agiklanmasi

b) Ofke ydnetiminin taniminin yapilmasi

¢) Grup iiyelerinin “Ofke Aninda Kendini G6zleme Formu” nu doldurmasi ve
otkelenince bagvurdugu basa ¢ikma yontemlerinin belirlenmesi

d) Ofke yonetiminde kullanilacak gegerli ve etkili teknikler hakkinda bilgi
verilmesi

e) Oturumun O6zeti ve sonlandirilmas: (grup tiyelerinin paylagimlarinin
alinmast)

Araglar:  Ofke Aninda Kendini Gézleme Formu (Ek-2)
Siire: 90 dakika

Uygulama

1. a) Isinma oyunu

Grup lideri; “Arkadaslar ¢alisma programimizin ti¢iincii oturumuna hepiniz
hos geldiniz. Isterseniz bir 1snma oyunu ile baslayalim” seklinde acilis1 yaptiktan
sonra 1sinma oyununun nasil oynanacagi konusunda bilgi verir. Gruptaki herkes
daire biciminde ayakta durur. Grup lideri; “Bugiin sizlerle aligverise cikacagiz.
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Alacagmz ¢ok sey var. O yiizden her birimiz bir sey almak zorunda. Once ben
baglayacagim ve soyle diyecegim: ‘Bugilin markete gidecegiz ve yumurta alacagiz.
Sonra yanimdaki 6grencim diyecek ki ‘Bugiin markete gidecegiz yumurta ve siit
alacagiz’. Bir sonraki arkadagimiz hem benim, hem arkadasinin hem de kendi
alacagini sdylemek zorunda. Baslayalim m1?” diyerek grup lideri oyunu baslatir.
Bu oyun 6grencilerin enerjilerini tazeleyecegi gibi hafizalarin1 da yoklamalarini
saglayacaktir. Bu etkinlik bir siire devam eder ve grup lideri oyunu sonlandirir.

b) Bir 6nceki oturumun 6zeti

Isinma oyunundan sonra grup lideri; “Bir Onceki oturumda neler
yapmustik hatirlayalim isterseniz?” diyerek bir dnceki oturumun 6zetini yapar
ve birinci oturumda yer alan kazanimlari hatirlatir.

2. a) Ofke duygusunun tammmnin yapilmasi ve o6fkenin temel
duygulardan biri oldugunun a¢iklanmasi

Grup lideri; “Ofke, bireyin planlari, istek ve ihtiyaglar1 engellendiginde
haksizlik, adaletsizlik ve kendi benligine ve bedenine yonelik bir tehdit
algiladiginda yasanan temel duygulardan biridir. Ofke bireyin kendini savunmak
ve karsidakini uyarmak amaciyla ortaya koydugu bir duygulanim bi¢imidir”
aciklamasini yaptiktan sonra 6fkenin temel duygulardan biri oldugunu ve her
insanda 6fke duygusunun yasandigini ifade eder.

b) Ofke yénetiminin taniminin yapilmasi

Grup lideri, 6fke yonetimini; “Ofkeyi kontrol altina alma ve uygun
yollarla ifade etme” seklinde tanimlar. Grup lideri, 6zellikle 6fke kontrolii
ifadesi yerine 6tke yonetimi ifadesini kullandigin1 ve bunun nedeninin 6fkeyi
sadece kontrol etmenin yetersiz olmasi olarak agiklar. Ofkeyi kontrol ettikten
sonra onu uygun sekilde ifade etmenin de ¢ok 6nemli oldugunu vurgular.

¢) Grup iiyelerinin Ofke Aninda Kendini Gézleme Formu (Ek-
2)’nu doldurmasi ve o6fkelenince basvurdugu basa ¢ikma yontemlerinin
belirlenmesi

Grup lideri iginde 6rnek olaylarm yer aldigi Ofke Aninda Kendini
Gozleme Formunu 6grencilere dagitir ve 6grencilerin bu olaylarla karsilastiginda
hangi davraniglar1 yapacagini forma yazmalarini ister.
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d) Ofke yonetiminde kullamlacak gecerli ve etkili teknikler hakkinda
bilgi verilmesi

Grup lideri, 6fke yonetiminde gecerli ve etkili olan teknikleri; diyafram
nefesi ile gevseme egzersizleri, igsel konugmalar, ben dilini kullanma ve 6fkeyi
uygun sekilde ifade etme olarak acgiklar. Grup lideri; “Sakin olun, kalbiniz ¢ok
hizli atmaya basladiginda derin nefes alin ve rahatlaymn. Sogukkanli olmaya
calisin ve kendinizi kontrol edin. Ofkelendiginiz konunun diginda ne istediginizi
diisiiniin.  Sizi 6fkelendiren olayin olumlu yoniinii bulmaya calisin. Sizi
ofkelendiren kisiler beklediginiz ve umdugunuz seyleri daima gdstermeyebilir.
Sizi ofkelendiren problemi daha saglikli degerlendirebilecek bagka biriyle
konusmaya calisin. Kendinizi hazir hissettiginizde sizi 6tkelendiren kisi/ler ile
ben dilini kullanarak konusun” seklinde 6fke yonetimi basamaklarini belirtir.

e) Oturumun 6zeti ve sonlandirilmasi

Grup lideri; “Arkadaslar, bugiin 6grendiklerimizi kisaca tekrar edelim.
Bugiinkii 6zeti aranizda kim yapmak ister?” sorusunu yoneltir ve goniillii
bir dgrencinin 6zet yapmasim saglar. Ogrencinin eksik ve hatali 6zetlemesi
durumunda dikkatli ve olumlu bir yaklasimla diizeltmeler yapar. Ozetten sonra
ogrencilere eklemek istedikleri bir seyler olup olmadigini sorar. Daha sonra her
iiyeye burada olmalar1 ve ¢aligmalara aktif katilimlarindan dolay1 tesekkiir eder
ve oturumu sonlandirir.
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IV. Oturum
Amagclar:
1. Grubu oturuma hazirlama
2. Catisma ve catisma ¢ozme ile ilgili bilgilendirme yapma
Davramslar:
1. a) Isinma oyunu (Lideri bul etkinligi),
b) Bir 6nceki oturumun 6zeti
2. a) Catisma ve catismanin nedenleri hakkinda bilgi verilmesi
b) Catisma ¢6zmede kullanilan; ayicik (alttan alma), tilki (uzlagsma), baykus
(yiizlesme), kaplumbaga (geri ¢ekilme), kopekbaligr (saldirma) taktiklerinin
agiklanmasi
¢) Catisma ¢6zmede kullanilan taktiklerin 6rneklendirilmesi
d) Catisma ¢ozme tiirleri (kaginma, yikici tepkiler, yapici tepkiler) hakkinda
bilgi verilmesi ve yapict ¢atisma ¢ozme yontemleri (empati, ben dili, etkin
dinleme, duygular1 kontrol altinda tutma, insanlar1 problemlerden ayirma,
pozisyon yerine nedenlere odaklanma, yeniden ifade etme veya firsat verme)
hakkinda bilgi verilmesi
Araglar: Yok
Siire: 90 dakika
Uygulama

a) Isinma oyunu

Grup lideri; “Arkadaslar ¢alisma programimizin dordiincii oturumuna
hepiniz hos geldiniz. Isterseniz bir 1snma oyunu ile baslayalim” seklinde
acilis1 yaptiktan sonra 1sinma oyununun nasil oynanacagi konusunda bilgi verir.
Gruptaki herkes daire bi¢iminde ayakta durur. Grup lideri; “Bugiin sizlerle
lideri bul oyununu oynayacagiz. Once aramizdan bir ebe segecegiz. Ebe olan
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kisiyi digar1 ¢ikaracagiz. Sonra aramizdan bir lider segecegiz. Lider, ebe iceri
geldiginde bir hareket yapacak. Biz de o hareketi tekrarlayacagiz. Sonra baska
bir hareket yapacak biz yine tekrarlayacagiz. Ebe olan hareketi kimin baslattigini
bulmak zorundadir. Bunun i¢in 3 tahmin hakk: olacak. Lider hareketleri ebeye
fark ettirmeden degistirmelidir. Oyundaki diger kisiler de lidere bakarken belli
etmemeli ve ebenin lideri erken yakalamasi 6nlenmelidir. Simdi kim ebe olmak
ister?” diyerek grup lideri oyunu baslatir. Oyun grubun istegine gore birkac kez
tekrar edebilir.

b) Bir 6nceki oturumun o6zeti

Isinma oyunundan sonra grup lideri; “Bir onceki oturumda neler
yapmustik hatirlayalim isterseniz?” diyerek bir dnceki oturumun 6zetini yapar
ve birinci oturumda yer alan kazanimlar1 hatirlatir.

2. a) Catisma ve catismanin nedenleri hakkinda bilgi verilmesi

Grup lideri goniillii tiyelerden ¢atisma ile ilgili fikirlerini aldiktan sonra;
“Firtinalarin yerkiire hava sisteminin kaginilmaz ve dogal bir parcast olmasi
gibi, catigmalar da insan iliskilerinin kaginilmaz ve dogal bir parcasidir. Dogada
firtinalar hafif ¢iselemeden kasirgaya varan cesitlerde goriilmektedir. Bazi
firtinalar hafif ciseleme ya da yagmur bi¢giminde olmasina karsin digerleri,
simsek ve firtinalar icerebilmektedir. Benzer bicimde de ¢atigmalar insanlar
arasindaki firtinalardir. Kisiler arasi firtinalar1 yonetebilmek igin kisiler arasi
catismanin ve ¢atisma ¢dzmenin ne oldugu hakkinda bazi temel bilgilere sahip
olmak gerekir. Catigma bir kisinin hedeflerine ulasmak i¢in gdsterdigi eylemleri
ve atilimlari, bir baska kisinin hedeflerine ulasmak i¢in gosterdigi eylem ve
atilimlar1 engellerse; duraklatirsa ya da bozarsa ortaya cikar. Insan iliskilerinde
catigmalar karsilikli miicadeleyi, anlagmazligi, tartismayi, kavgay1 ve ¢cekismeyi
icerebilir. Sinif ortaminda bu duruma bir 6grencinin dersten sikilip ders dist
etkinliklere yonelmesine karsin, 6gretmenin dersini siirdiirmek istemesi drnek
gosterilebilir” agiklamasini yapar.
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b) Catisma ¢6zmede kullanilan taktiklerinin agiklanmasi

Grup lideri, catisma ¢ézmede bazi taktiklerin kullanildigini ve bunlar
hayvan isimleriyle sembolize ederek aciklayacagini sdyler. Daha sonra; “

Kaplumbaga taktigi (geri ¢ekilme); isteklerimizden ve iliskilerimizden
vazgecme, geri ¢ekilme taktigidir. Bu bireyler isteklerinden kolayca vazgecerler.
Onemli olan tartigma olmasin diisiincesidir. Képekbaligi taktigi (zorlama); asil
olan kazanmaktir, iliski feda edilebilir. Giicii elinde bulunduranlarin kullandig1
taktiktir. Ne olursa olsun benim olsun diyen tiplerdir. Ayicik taktigi (alttan
alma); kendi gereksinimlerinden vazgecerek karsi tarafin gereksinimlerini
karsilamasina izin vermektir. Iliski korunmaya ¢alisilir. Amag baskalarini mutlu
etmektir. Tilki taktigi (uzlagsma); ortak bir payda da bulugsmay1 saglar. Biraz sen
isteklerinden vazgec biraz da ben isteklerimden vazgeceyim. Baykus taktigi
(ytizlesme); her iki taratin gereksinimlerinin timden karsilandigi taktiktir. Benim
dediklerim de senin dediklerin de tamamen gerceklessin, ne sen isteklerinden
vazgec ne de ben” seklinde taktikleri agiklar.

¢) Catisma ¢6zmede kullanilan taktiklerin é6rneklendirilmesi

Grup lideri ¢atigsma ¢6zme becerilerinde kullanilan taktikler konusunda
bilgi verdikten sonra oOgrencilere giinliik hayatta bu taktiklerle karsilagip
karsilagsmadiklarini sorar. Goniillii 6grencilerin paylasim yapmasini saglar. Bu
paylasimlar 6grencilerin gézlemleri ve kendi taktikleri olabilir.

d) Catisma ¢ozme tiirlerinin aciklanmasi ve yapici ¢catisma ¢ézme
yontemleri hakkinda bilgi verilmesi

Grup lideri ¢atigma ¢ozme tiirlerinin; kaginma, yikict tepkiler, yapici
tepkiler seklinde ii¢ gruba ayrildigimi aciklar. Kaginmanin anlagsmazliklar
oldugunda sorun ¢ikmasin ya da sorun biiylimesin diye kaginma davranislari
sergilemektir. Ornegin; okuldan kagip sinemaya gidelim teklifi ile gelen yakin
arkadasin kiisme ya da tartisma ¢ikarma ihtimalini gdze alarak, aslinda okuldan
kagmak istemeyen bir 0grencinin okuldan kagmasidir. Bu 6g8renci c¢atisma
¢ikmasin diye kendi istegini sdylemekten kaginmistir. Yikici tepki ise yasanan
anlasmazliklarda sorunu zarar vererek cozmeye calismak seklinde ifade
edilebilir. Ayn1 6rnekten devam edersek, 6grencinin okuldan kacalim mi1 diye
soran arkadasinmi yargilamasi, arkadasina sert tepki gostermesi, hakaret etmesi
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ya da bagirmasi yikici tepkiye ornek olabilir. Yapici tepkiler ise anlasma yolunu
aramaktir. Yapici tepkilerde; etkin dinleme, empati, duygular1 kontrol altinda
tutma, insanlar1 problemlerden ayirma, durum yerine nedenlere odaklanma,
ben dili, yeniden ifade etme veya firsat verme gibi yontemler kullanilabilir.
Okuldan kagma 6rnegine uygularsak; oncelikle arkadasini etkin ve dikkatli bir
sekilde dinler, arkadasina empati kurar ve neden boyle bir isteginin oldugunu
anlamaya caligir. Daha sonra, bu kadar énemli bir giinde arkadasinin okuldan
kagma teklifi ile yasadigi 6fkeyi kontrol altina alir. Bu olumsuz teklifine ragmen
arkadasini sevdigini hatirlar. Okuldan kagma istegi yerine neden okuldan
kagmamasi gerektigi konusuna odaklanir. Daha sonra bugiin okulda ¢ok 6nemli
dersler var, o yilizden okuldan kagmak istemiyorum. Ancak senin bu konudaki
srarin beni rahatsiz ediyor seklinde ben dilini kullanir. En sonunda da senin
sinemaya gitme istegine saygi duyuyorum; ancak bu etkinligi hafta sonu da
yapabiliriz. Bugiinkii 6nemli dersleri kagirmamamiz gerekiyor seklinde durum
yeniden ifade edilebilir.
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V. Oturum
Amagclar:
1. Grubu oturuma hazirlama
2. Catisma ¢6zme becerileri hakkinda bilgilendirme
Davramslar:
1. a) [sinma oyunu (Kulaktan kulaga),
b) Bir 6nceki oturumun 6zeti
2. a) Arabuluculuk ve miizakere kavramlar1 hakkinda bilgi verilmesi
b) Arabuluculuk ve miizakere kavramlarinin modellemesi

¢) Arabuluculuk ve miizakere kavramlarini goniillii grup tiyelerinin kendi
ornekleriyle uygulamasi

d) Oturumun 6zeti ve sonlandirilmast (grup tiyelerinin paylasimlarinin
alinmast)

Araclar: Yok

Siire: 90 dakika
Uygulama
1. a) Isinma oyunu

Grup lideri; “Arkadaglar ¢alisma programimizin besinci oturumuna
hepiniz hos geldiniz. Isterseniz bir 1snma oyunu ile baslayalim” seklinde
acilis1 yaptiktan sonra 1sinma oyununun nasil oynanacagi konusunda bilgi verir.
Gruptaki herkes daire bi¢iminde ayakta durur. Grup lideri; “Bugiin sizlerle
kulaktan kulaga oyununu oynayacagiz. Bu oyunu bilenleriniz olabilir. Ancak
bilmeyenler i¢in de kisa bir agiklama yapmak istiyorum. ilk olarak ben bir
climleyi yanimdaki arkadagimin kulagina fisildayacagim ve bunu sadece bir kez
yapacagim. Daha sonra sirayla devam edecegiz. En son kisi duydugu ciimleyi
aciktan sdyleyecek. Once basit ve anlasilmasi kolay bir ciimle ile baslayacagiz.
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Sonra ciimleleri biraz zorlastiracagiz. Baslayalim mi?” diyerek grup lideri
oyunu baglatir. Oyun bittikten sonra grup lideri ciimlenin ilk hali ile son hali
arasinda neden fark oluyor seklinde soru sorarak iletisim siireci ve iletigimde
yasanan sorunlar hakkinda 6grencilerin farkindalik olusturmasini saglayabilir.

b) Bir 6nceki oturumun 6zeti

Isinma oyunundan sonra grup lideri; “Bir onceki oturumda neler
yapmustik hatirlayalim isterseniz?” diyerek bir dnceki oturumun 6zetini yapar
ve birinci oturumda yer alan kazanimlar1 hatirlatir.

1. a) Arabuluculuk ve miizakere kavramlari hakkinda bilgi verilmesi

Grup lideri ¢atismalar1 ¢ézmek icin bazen taraflarin ¢abalarinin yeterli
olamayabilecegini ve iiclincii sahislara ihtiya¢ duyulabilecegini ifade ettikten
sonra arabuluculugun tanimini yapar: “Arabuluculuk; iki ya da daha fazla
birey arasinda yasanan catigmalarin giderilmesinde li¢iincii kisilerin ¢atigma
¢ozme ve iletisim becerilerini kullanarak yardimci olmalar siirecidir.” Grup
lideri arabulucunun tarafsiz oldugunu ve catismayi ¢ozmeye yardimei olmaya
calistigini vurgular. Daha sonra 6grencilere; “Arkadaslar arabuluculuk kavramini
ogrendik. Bu bilgi dogrultusunda giinliik hayatta arabuluculuk ile karsilastiginiz
oldu mu?” seklinde soru yonelterek somut 6rneklerle 6grencilerin bu kavrami
daha iyi anlamasini amagclar. Ardindan ¢atisma ¢6zmede miizakere kavraminin
da yer aldigini sdyleyerek miizakerenin tanimini yapar: “Taraflarin karsilikl bir
anlagsmaya varmak iizere istigsare yapmak suretiyle sonuca ulagtiklari farkliliklar
anlama ve ¢atismay1 ¢cozme siireci olarak tanimlanabilir.” Daha sonra grup lideri
miizakerenin, taraflarin sartlar1 ve istekleri g6z 6niinde bulundurarak iki tarafi da
mutlu edecek orta yolu bulmak i¢in yapildigini agiklar. Son olarak dgrencilere;
“Arkadaslar simdi de miizakere kavramini 6grendik. Bu bilgi dogrultusunda
giinliik hayatta miizakere ile karsilastiginiz oldu mu?” seklinde soru yonelterek
somut orneklerle 6grencilerin bu kavrami daha iyi anlamasini amaglar

b) Arabuluculuk ve miizakere kavramlarinin modellemesi

Grup lideri 6grencilerin gilinliik yasamdaki 6rneklerinden sonra oturum
boyunca ele aldig1 6rnek iizerinden arabuluculuk ve miizakere kavramlarini
modeller: “Arkadaslar okuldan ka¢ma Orneginde Once arabuluculugun
uygulamasini yapalim.” Diyerek goniillii iki 6grenciyi catisma yasayan kisiler,

-y




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

bir 6grenciyi de arabulucu yapar. Birinci 6grenci okuldan kagma fikrini soyler,
ikinci 0grenci kabul etmez. Birinci 6grenci 1srarci olunca, ikinci 6grenci sert
tepki verir ve catisma c¢ikar. Daha sonra arabulucu 6grenci gelir. Taraflarin
isteklerini dinler ve ikisinin sartlar1i miizakere ederek degerlendirmesini Onerir.
Bu sekilde iki tarafi da memnun edecek orta yolu bulmaya calisir. Béylece 6rnek
olay modellenmis olur. Bu uygulama gerekli goriiliirse tekrarlanabilir. Grup
liderinin 6zellikle arabulucu olan 6grenciye yardim etmesi ve 6grencinin siireci
dogru yonetmesi konusunda ipucular vermesi, kavramlarin daha iyi anlagilmasi
adina 6nemlidir.

¢) Arabuluculuk ve miizakere kavramlarim goniillii grup iiyelerinin
kendi ornekleriyle uygulamasi

Ornek uygulamadan sonra goniilli grup iiyelerinin kavramlari
somutlastirirken verdigi 6rnekler uygulanir. Grup lideri bol miktarda 6rnegin
uygulanmasini saglayarak kavramlarin daha iyi anlasilmasini kolaylastirabilir.
Grup liderinin tesvik edici tavr1 6grencilerin siirece katiliminin artirabilir.

d) Oturumun o6zeti ve sonlandirilmasi

Grup lideri; “Arkadaglar, bugiin 6grendiklerimizi kisaca tekrar edelim.
Bugiinkii 6zeti aranizda kim yapmak ister?” sorusunu yoneltir ve goniillii
bir dgrencinin 6zet yapmasim saglar. Ogrencinin eksik ve hatali dzetlemesi
durumunda dikkatli ve olumlu bir yaklasimla diizeltmeler yapar. Ozetten sonra
ogrencilere eklemek istedikleri bir seyler olup olmadigini sorar. Daha sonra her
liyeye burada olmalar1 ve ¢aligmalara aktif katilimlarindan dolayi tesekkiir eder
ve oturumu sonlandirir.
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VI. Oturum

Amagclar:
1. Grubu oturuma hazirlama
2. Genel degerlendirme yapma ve programin sonlandirma
Davramslar:
1. a) Isinma oyunu (Yap-yapma etkinligi)
b) Bir 6nceki oturumun 6zeti

2.a) “Adini yaz, kendini anlat” etkinligi ile liyelerin sinirlari, olumlu ve olumsuz
yonleri konularinda farkindalik olusturulmasi

¢) Siddet egilimine neden olan diislince, duygu ve davranislara veda edilmesi
e) Grup tiyeleri tarafindan gegmis oturumlarin degerlendirilmesi
f) Sevgi bombardimani etkinliginin uygulanmasi
h) Oturumun 6zeti ve psikoegitim programinin sonlandirilmast
i) Vedalasma ve kapanis
Araclar:  Calisma Kagitlari, Siddet Egilimi Olgegi
Siire: 90 dakika
Uygulama
1. a) Isinma oyunu

Grup lideri; “Arkadaslar ¢alisma programimizin dordiincii oturumuna
hepiniz hos geldiniz. Isterseniz bir 1snma oyunu ile baslayalim” seklinde
acilis1 yaptiktan sonra 1sinma oyununun nasil oynanacagi konusunda bilgi verir.
Gruptaki herkes daire bi¢iminde ayakta durur. Grup lideri; “Bugiin sizlerle
yap-yapma oyununu oynayacagiz. Ben bazi hareketler yapacagim. Siz ‘Yap’
dedigimi yapacaksaniz, ‘Yapma’ dedigimi yapmayacaksiniz. ‘Yapma’ dedigimi
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yapan yanar ve oyundan ¢ikar. Once bir deneme yapalim” seklinde aciklama
yaptiktan sonra li¢ kere ellerini ¢irparak yap komutunu, dordiincti ¢irpisinda
yapma komutunu verir grup lideri oyunu baslatir. Oyun anlasildiktan sonra grup
lideri farkl1 hareketler yapar. Ogrencilerin énceden kendilerini hazirlamamalar
icin yap ya da yapma larin sayisin1 degistirir. Ornegin 3 kez yap ardindan iki
kez yapma ya da bes kez yap bir kez yapma gibi degisiklikler yapabilir. Oyun
grubun istegine gore birkag kez tekrar edebilir.

b) Bir 6nceki oturumun 6zeti

Isinma oyunundan sonra grup lideri; “Bir Onceki oturumda neler
yapmustik hatirlayalim isterseniz?” diyerek bir dnceki oturumun 6zetini yapar
ve birinci oturumda yer alan kazanimlari hatirlatir.

2. a) “Adim Yaz, Kendini Anlat” etkinligi ile iiyelerin simirlari,
olumlu ve olumsuz yonleri konularinda farkindalik olusturulmasi

Grup lideri yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verir. Her 6grenciye A4
boyutunda birer adet beyaz kagit verir ve bu kagitlarin bir yiiziine isimlerini
yazmalarini; diger yliziine ise kendilerinin olumlu ve olumsuz yonlerini
siralamalarini ister. Ogrencilere yazma islemini istedikleri gibi yapabileceklerini
soyler. Ogrencilere bu etkinlik i¢in 5 dakika siire verir ve Ogrencileri siire
boyunca gozlemler. Yazma islemi bittikten sonra her 6grencinin kagidini diger
Ogrencilere gostererek okumasini ister. Etkinlik bittikten sonra 6grencilere neler
diistindiigii neler hissettigi sorularini yoneltir. Goniillii 6grencilerin paylasimlari
almir. Boylece 06grencilerin hi¢ diistinmedikleri ve farkinda olmadiklari
ozellikleri ifade edilmis olur. Ayrica her 6grenci hem kendi sinirlarmi fark
eder hem de diger insanlarinin sinirlarinin oldugunu ve sinirlar ihlal edilince
rahatsizlik olugacagi konusunda farkindalik kazanir.

¢) Siddet egilimine neden olan diisiince, duygu ve davranislara veda
edilmesi

Grup lideri; “Arkadaglar, ilk oturumumuzda siddet egilimine neden
olan diisiince, duygu ve davraniglarimizi konugmustuk hatirliyor musunuz?”
sorusunu yonelterek dgrencilerin siddet egilimi konusundaki ifadelerini alir.
Daha sonra bu diislince, duygu ve davraniglarda degisim olup olmadigini sorar
ve goniillii 6grencilerden paylasim alir. Bu diisiince, duygu ve davraniglarda
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degisim saglayan 6grencileri tebrik eder ve heniiz degisim saglayamayanlari
da yeterli ¢abayla degisim saglanabilecegi konusunda tesvik eder. Ardindan
ogrencilere siddet egilimine neden olan diislince, duygu ve davraniglara veda
ederek sorunlarini1 6grendikleri becerilerle ¢cozmeye calismalarinin gerektigini
vurgulayan su climleler, kurar: “Arkadaslar, hem ev hem de okul yasamimizda
bazen g¢esitli sorunlar yasayip bizi siddete sevk eden diisiince, duygu ve
davraniglarimiz olabilir. Ancak 6grendigimiz becerilerle artik bu sorunlarimizi
dogru yonetebilir ve siddet egilimlerimizi azaltabiliriz. Artik siddet egilimine
neden olan diislince, duygu ve davranislarimiza veda edebiliriz.”

e) Grup iiyeleri tarafindan genel degerlendirme yapilmasi

Grup liderinin degerlendirmesinden sonra, goniilli 6grencilerden
baslamak iizere her iiyenin genel bir degerlendirme yapmasi istenir. Bir climle
bile olsa her iiyenin konusmasi saglanir. Grup lideri tiyelere; “Bu ¢alismadan
neler 6grendiniz ve ne gibi kazancglar sagladiniz?” seklinde degerlendirmeye
yonelik sorular yoneltebilir.

f) Sevgi Bombardimam Etkinligi’nin uygulanmasi

Grup lideri, gruptaki herkesin gorebilecegi noktaya bir bos sandalye
koyar ve iiyelerin sirayla bu sandalyeye oturmalarini ister. Bos sandalyeye oturan
tiyenin olumlu o6zellikleri siralanir ve her 6zellik sonunda alkislanir. Boylece
gruptaki herkese sevgi bombardimani yapilir. Bu etkinlikle beraber 6grencilerin
olumlu 6zellikleri pekistirilir ve gruptaki herkesin olumlu 6zelliklerinin akilda
kalmasi saglanir.

h) Oturumun 6zeti ve psikoegitim programinin sonlandirilmasi

Grup lideri; “Arkadaslar ilk oturumda 6zeti ben yapmistim. Simdi son
oturumumuzdayiz ve dilerseniz son 6zeti de ben yapayim? Bugiin genel bir tekrar
ve degerlendirme yaptik. Ge¢gmis oturumlarda 6grendigimiz bilgi ve becerileri
hatirladik. Birbirimizin olumlu 6zelliklerini 6grendik ve eglenceli bir etkinlikle
calismamizi sonlandirdik. Ik oturumda belirlemis oldugumuz kurallara
hassasiyetle uydugunuz ve oturumlara aktif olarak katildiginiz i¢in hepinize
cok tesekkiir ediyorum. Ogrendiginiz bilgi ve becerileri giinliik yasammizda
rahatlikla kullanabileceginizi diisiniiyorum. Ben sizlerle bu ¢aligmay1 yaptigim
icin ¢ok mutlu oldum ve kendi adima ¢ok verimli bir ¢alisma oldugunu ifade
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etmek istiyorum” sozleriyle oturumu sonlandirabilir.
i) Vedalasma ve kapams

Grup lideri psikoegitim programini sonlandirdiktan sonra biitiin 6grencilerle
tek tek vedalasir ve 6grencilerin de birbirleriyle vedalagmasini tesvik eder.

Grup lideri oturumu sonlandirdiktan sonra Ogrencilere, oturumlar
baslamadan yapilmus olan, Siddet Egilimi Olgegi’ni yeniden uygular.

EKLER

Ek-1 Kisisel Sozlesme Formu

1. Bu grupta arkadaglarimin ve grup liderinin haklarina saygi duyacagima,

2. Grup iiyelerinin bu ortamda benimle paylastiklart OZEL BILGILERI grup
disinda bagkalariyla paylasmayacagima,

3. Gruba kararlastirilan giin ve saatte gelecegime,
4. Grup tiyeleriyle kirict olmayan bir iletisim siirdiirecegime,

5. Grup yasantilarindan hem kendim yararlanmaya calisacagima, hem de diger
iiyelerin yararlanabilmesine yardimei olacagima,

6. Gruptaki etkinliklere tam bir istek ve dikkatle katilacagima SOZ
VERIYORUM.

Ad/Soyad Tarih Imza
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Ek-2 Ofke Aninda Kendini Gézleme Formu

Ofkelenince...

Bagirip ¢agiririm () Kiifiir ederim ()

Esyalara zarar veririm () Sessiz kalirrm ()
Ofkelendiren kisiye vururum () Ortami degistiririm ()
Icimden 20’ye kadar sayarim () Nefes egzersizleri yaparim ()
Sevdigim bir seyi yaparim () Sorunu ¢ézmeye ¢alismam ()

Ek-3 Aile ici Siddeti Belirleme Anketi
Maddeler Evet Hayir

Aile bireylerinizin birbirlerine bagirdig: olur mu?

Aile bireylerinizin birbirlerine vurdugu olur mu?

Aile bireylerinizin size bagirdigi olur mu?

Aile bireylerinizin size vurdugu olur mu?

Aile bireylerinin sizi thmal ettigi olur mu?
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TARIH DERSI GUNCEL OGRETIM PROGRAMLARINDA
TARIH OKURYAZARLIGININ YERI
Hiilya CELIK'
Betiil AYDEYER?

1. GIRIS

Okuryazarlik, temelde okuma ve yazma eylemlerini yerine getirme
anlam1 tasimaktadir. Temel okuryazarlik kavrami yiizyillar icinde hem
derinleserek hem de igerigi genisleyerek doniisiime ugramistir. Bu degisiklikler,
geleneksel bilgi alimi olarak 6grenme anlayisi yerine aktif 6grenme ve bilgi
ingasin1 vurgulayan Ogrenme ve Ogretme anlayislariyla ilgilidir. Okuryazar
olmak, okuma ve yazmanin 6tesinde ¢esitli beceri ve kapasiteleri kapsamaktadir.
Okuryazarlik kavraminin teknoloji ve bilimin yani sira medya okuryazarligi,
harita okuryazarlig1r gibi bircok alanda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
alanlardan biri de tarihtir. Tarih dersi araciligiyla bireylere tarih okur yazarlig
kazandirilmaya calisilmaktadir. Tarih okuryazarligi, bu ¢alismanin konusu olup
caligmada giincel tarih 6gretim programlarinda tarih okuryazarliginin nasil ele
alindig1 incelenecektir.

2. TARIH OKURYAZARLIGI

Disiplin okuryazarligi, ¢esitli disiplinleri tanimlamak i¢in kullanilan
genis bir terimdir. Her disipline 6zgii okuryazarligin kendi diisiinme bigimi
ve is liretme araclar1 vardir. Disiplin okuryazarliginin 6zel bir tiirii olan tarih
okuryazarligi bu gelenekten gelmektedir. Tarih okuryazarligi, tarih alanindaki
disipline 6zgii metinleri, stratejileri ve uygulamalari kullanir. Nokes (2010, s.56)
tarih okuryazarhigini “arkeologlar ve tarihgiler tarafindan tarihsel sorgulamada
kullanilan yontemlere benzer sekillerde okuma, analiz etme ve diistinme” olarak
tanimlamistir. Monte-Sano (2011, s.214) ise tarih okuryazarligini “tarihsel

1 Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali hcelik@sakarya.edu.tr,
ORCID: 0000-0003-2207-2104 .

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Daly, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali, betulaydeyer@gmail.com, ORCID: 0000-0003-
3902-1776
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metinleri anlamlandirmak, kanitlar1 sorgulamak ve kisinin kendi yorumunu
gelistirmesi” olarak tanimlamistir. Bu tanimlarin her ikisi de tarihsel sorgulamaya
yonelik disipliner okuryazarlik yaklasimiyla uyumludur. Ozellikle de igerigi
anlamanin Gtesine gecerek disiplin i¢inde bilgi iiretimine kadar uzanir. Basitce
ifade etmek gerekirse, tarih okuryazarligi disipline 6zgii bilgidir, bir tarih¢i gibi
okumay1, diistinmeyi ve yazmay1 6grenmektir.

Sadece tarihgilerin kullandig1r metinleri kullanarak, tarihg¢ilerin yaptigi
tiirden etkinliklere katilarak ve tarihgilerin diisiinme big¢imlerini kullanarak
tarih sinifindaki Ogretmenler ve Ogrenciler tarih okuryazarligi yaptiklarim
sOyleyebilirler. Tarihte olup bitenlerin ¢ogu zihinde baslar. Tarihsel diisiinme
becerileri, okuma, yazma ve konusma gibi tarih okuryazarliginin diger
unsurlariyla yakindan iliskilidir.

Taylor ve Young’(2003, s.33) 1n, Avustralya okullarinda tarih 6gretimi
icin hazirladiklar1 rehberin 6nemli bir temelini olusturan Tarih Okuryazarligi
modeli Tablo 1°de ana hatlar1 ortaya koymaktadir.
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Tablo 1: Tarih Okuryazarhg:

Gegmiste yasanan olaylar

Tarihi olaylar1 bilmek ve anlamak, 6n bilgileri kullanmak
ve farkli olaylarin 6nemini fark etmek

Gegmis anlatilar

Degisim ve siirekliligi zaman i¢inde anlamak,

Arastirma becerileri

Kanitlarin (eserler, belgeler ve grafikler) toplanmasi,
analiz edilmesi ve kullanilmasi ve kaynak sorunlari.

Tarihin dili

Gegmisin dilini anlamak ve onunla basa ¢ikmak

Tarihsel kavram

Nedensellik ve motivasyon gibi tarihsel kavramlarm
anlasilmasi.

BIT anlayislar1

BIT tabanh tarihsel kaynaklari kullanma, anlama ve
degerlendirme (sanal arsiv)

Baglantilar kurmak

Gegmisle bugliniin diinyasi ve benligi arasinda baglanti
kurmak

Tartisma ve tartisa-
bilirlik

Kamusal ve profesyonel tarihsel tartismanin ‘kurallarint’
ve yerini anlamak.

Temsili ifade

Film, drama, gorsel sanatlar, miizik, kurgu, siir ve BIT
yoluyla ge¢misi temsil etmede yaraticiligi anlamak ve
kullanmak.

Tarihte ahlaki muha-
keme

Tarihsel aciklamanin igerdigi ahlaki ve etik konular
anlamak.

Tarihte uygulamals bilimler

DNA analizi veya gaz kromatografisi testleri gibi
geemisin - arastirilmasinda  bilimsel ve teknolojik
uzmanlik ve yontemlerin kullammini ve degerini
anlamak.

Tarihsel agiklama

Gecmisi agiklamak igin tarihsel muhakeme, sentez ve
yorumlama (tarihsel okuryazarlik indeksi) kullanmak.
Tarihsel anlay1s, agiklama olmadan eksik kalir.

Kaynak: Taylor ve Young (2003)
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Tarih okuryazarliginin ilk sarti, Ogrencilerin, tarihsel bir ge¢misi
ogrenmeleridir (Lee, 2007, s.53). Tarih, kendi “tanimlayici isaretleri, bazi
karakteristik diizenleyici fikirleri ve 0Ozel anlamlar yiikledigi bir ifade
dagarcigi olan bir sorgulama ugrasidir. Okulda aldiklar1 egitiminin sonunda
ogrenciler tarihsel bilginin nasil miimkiin oldugunu &6grenebilmedir. Tarih
okuryazarligi, tarih dersinin temel becerilerini kapsayan genel bir kavramdir.
Tarih okuryazarligi, tarih dersi &gretim programlarinda vurgulanan tarihsel
empati ve tarihsel diisiinme becerilerinin sentezlenerek ortaya konulan bir
kavram oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir. Buna gore tarih dersinin
temel amaclarinin, temelde tarih okuryazarligi ile biitlinlestigi soylenebilir.
Tarih okuryazari olan bireyler tarih dersinin amaci olarak ifade edilen tarihsel
becerileri de kazanmis olmaktadir. Tarihsel becerileri kazanan, tarih okuryazari
olan bireyler bir tarihsel farkindaliga ve tarihsel bilince sahip olmaktadir.

Seixas (2006) tarafindan 6nerilen ve Tarihsel Biling Calismalari Merkezi
ile baglantili olan Tarihsel Diisiinme Olgiitleri alt: tarihsel diisiinme kavrami
Oonermektedir:

- Tarihsel 6nem

- Kanitlar

- Stireklilik ve degisim

-Neden ve sonug

- Tarihsel bir perspektiften bakmak
- Ahlaki/etik boyut

S6z konusu kavramlar dogrudan tarih okuryazarlig ile iligkilidir.
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3. TARIH OGRETIiM PROGRAMLARINDA TARIiH OKURYAZARLIGI

2024 yilinda Milli Egitim Bakanliginin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
iliskin yayimlanan genelge ile yeni bir 6gretim siireci yapilandirilmis ve Tarih
Ogretim Programinda tarih okuryazarligma yer verilmistir. Bu programda genel
anlamiyla 6nemli degisikliklere gidilmistir. Tarih dersi 6gretiminin bireyi i¢inde
yasanilan toplumla birlikte degerlendirerek bilgi aktarimi odakli tarih 6gretimi
anlayisindan beceri temelli tarih 6gretim anlayisina gecilmistir. Buna gore siyasi
tarih 6gretimindeki agirlik insan1 temel alan sosyal tarih 6gretimine verilmistir
(MEB, 2024).

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli 6gretim programlarinin genelinde
ortaya konulan beceriler ¢ergeveleri arasinda okuryazarlik becerisi belirtilirken
bu beceriler bilgi, gorsel, veri, dijital, finansal, siirdiiriilebilirlik, vatandaglik,
kiiltiir, sanat okuryazarlik becerileri olarak siralanmistir (MEB, 2024). Bu
beceriler arasinda tarih okuryazarligi becerisine dogrudan yer verilmemis olup
tarih 6gretim programi 6zelinde tarih okuryazarligina yer yerilmistir.

2024 Tarih Ogretim Programinda belirtilen 6zel amaglar

e Tarih disiplininin politik ve askeri hadiselerin yani sira sosyal,
Iktisadi ve kiiltiirel sahalar1 da kapsadigina dair kanitlar
sunmalari,

e Tarihi hadislerin ortaya ¢iktig1 donemin siyasi, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerini yansittigin1 kavramalari,

e Tarihsel siliregte toplumlarin birbirleri arasindaki siyasi, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel etkilenmeleri irdelemeleri,

e Tarihsel olay, durum, kisi, kurum ve fikirleri ait oldugu
dénemin kosullar1 i¢inde degerlendirmeleri seklinde ifade
edilmistir.

Buna gore tarih okuryazari kisinin miiktesebatinda bulunmasi istenen
temel Ozelliklerin vurgulandig1 anlasilmaktadir (MEB,2024).

Programin bu 6zel amaglarinda bireylerin tarihi olaylara sadece siyasi ve
askeri agidan bakmay1p sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlar1 da inceleyebilmesi
ve buna dair kanitlar gostermesi, tarihsel olaylar1 kendi zamani igerisinde
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degerlendirip siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerin yansitildigi
kavramlar1 gosterebilmeleri ayrica yine bu kavramlari ¢éziimlemelerinin 6zel
amag edinilmesi ile tarih okuryazarlig1 kazanmis bireylerde bulunmasi gereken
ozelliklerin benzestigini gdstermektedir. Programin diger 6zel hedefleri

e Tarihsel siiregte 6ne ¢ikan kisi, toplum, devlet ve medeniyetleri
arastirmalari,

e Tarihsel siirecteki olay, durum, kurum ve fikirleri degisim ve siireklilik
acisindan yorumlamalari,

e Tarih dersinin birey ve toplum hayatina katkilar1 ¢er¢evesinde ders
disinda da tarih 6grenmeye istekli olmalari,

e Tarihsel bilginin insa siirecinde tarihgilerin esas aldig1 yontemleri
uygulamalar1 (MEB,2024) seklinde ifade edilmistir.

Programin bu 6zel amaglarinda bireylerin tarihi arastirmalari, tarihin
degisim ve siirekliligini anlamalar1 ve yorumlamalari, tarithe sadece bir ders
g0zii ile bakmayip tarihi hayatin her alaninda 6grenmeyi istemeyi kazandirmak,
tarih¢i gibi diistinmek vurgulanmistir. Boylece tarihi olaylara farkli agilardan
bakmaktan Ote bireylerin bu bakis acisini1 nasil gerceklestirmesi gerektigini
O0grenmesi istenmektedir. Bu beceri dogrudan tarih okuryazarligi kazanmis
bireylerce gergeklestirilebileceginden bu 6zel amaglarin tarih okuryazari birey
yetistirmeyi amagladigi sOylenebilir.

Programin 9, 10 ve 11. siniflarinin son tinitelerinde kanita dayali sorgulama
ve arastirma becerilerinin tiim asamalarmin bulundugu 6grenme ¢iktilarina yer
verilmistir. Bu 6grenme ¢iktilarina ulagabilmek i¢in siire¢ bilesenleri kanita dayali
sorgulama ve arastirma becerisinin bes biitliinlesik becerisiyle olusturulmustur.
Meraka dayali soru sorma biitlinlesik becerisi ise siire¢ bileseni olarak ifade
edilmemis ancak biitlin stire¢ bilesenleri ile iliskilendirilerek kullanilmistir. 9.
smiftan itibaren bu 6grenme c¢iktilarindaki aragtirma konulari, ilgili donemdeki
Onemli siyasi yap1 ve medeniyetlerinin bilim, kiiltiir, sanat, egitim gibi alanlardaki
gelismeler ile bu alanlara yaptiklar1 katkilar1 kapsamaktadir. Boylelikle 6grencilerin
ele alinan konulara iligkin bilgi birikimi ve deneyime sahip olarak tarih okuryazarlig
becerisini kazanmalar1 amaglanmistir (MEB, 2024). Burada s6z konusu amag
biitlinciil bakis agisiyla hazirlanan bu programda her yonii ile gelistirilmeye caligilan
biitlinsel insan anlayisini ortaya koymak ve tarih okuryazari bireyler yetistirmektir.
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Tarih okuryazarligi kavraminin, en genel ifadeyle yenilenen tarih
Ogretim programlarinda, tarih dersinin temel becerileri ile ele alindig1 ve 6gretim
programlarinda tarih okuryazarlik kavraminin bu beceriler ile kazandirilmaya
calisildigi sdylenebilir. Tarihsel diistinme becerilerinin kisiyi aktifligini artiran
becerinin yani sira etkinlik temelli 6gretimi icermesi ve belirli bir tarihsel biling
olusturmasi agisindan bakildiginda tarih okuryazarligi ile iliskilendirildigi
goriilmektedir.

4. SONUC

Tarih okuryazarligi, en genel ifade ile bireyin tarih bilimini anlamasi,
analiz-sentez yapabilmesi ve bunlar1 yorumlayarak gelecege yon verebilmesini
ifade eder. Bu baglamda tarih okuryazarliginin tarih 6gretim programlarinda
tarihsel beceriler ile verilmek istendigi ve bunun i¢in yapilandirmaci yaklagimin
etkisi ile 2005 yilindan itibaren yayimlanan tim Ogretim programlarinda yer
aldig1 sdylenebilir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Tarih Dersi Ogretim
Programinda ele alinan 06zel amag¢ ve becerilerin tarih okuryazari birey
yetistirmeyi hedefledigini gdstermektedir. Programin 6zel amaclarinda ifade
edilen “Tarihsel bilginin inga siirecinde tarihgilerin esas aldigr yontemleri
uygulamalar1” becerisi bir tarihg¢i gibi diisiinmeyi ve tarihgi gibi olaylara yaklagma
ve analiz-sentez yapabilmeyi hedeflemektedir. Tarih okuryazari bireyin sadece
belirli becerileri kazanmakla kalmayip tarihi igsellestirmesi, tarihe karsi ilgili
olmasi beklenir. Tarih egitimi agisindan onemli okuryazarlik becerilerinden
tarih okuryazarliginin programdaki yeri de 6nemini ortaya koymaktadir.
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UZAKTAN EGIiTiMDE GUNCEL CALISMALAR!
Zehra YILMAZER?
1. GIRIS

Egitim ve O6gretim sistemi diinyada yasanan hemen her degisim ve
gelisim alanindan etkilense de en c¢ok etkilendigi alanin teknolojik gelismeler
oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Clinkii teknolojide yasanan gelismeler
bilimde o ana kadar dogru kabul edilenlerde de degisiklik yaratabilmektedir.
Bilginin yararli olabilmesi i¢in zamaninda dagitilmasi zorunludur (Bergdahl
ve Nouri, 2021). Ancak yasanan birtakim olaylar (bu kisisel ya da toplumsal
olabilir) bilgi edinmemizde temel unsur olan ylizyiize egitime ulagsmamiza
engel olabilmektedir. Bu noktada kurtaric1 olarak ihtiyaca cevap veren egitim
sekli “acik ve uzaktan egitim” dir. Uzaktan egitim, 6grenciyle 6gretmenin farkl
fiziksel ortamlarda teknolojik cihazlar araciligiyla egitim gormesi anlamina
gelmektedir (Y1ldizve Kayahan Yiiksel, 2022). Ogrencilerin yerden ve zamandan
bagimsiz, kendi hizlarinda ve dogrusal olmayan bir sekilde 6grenmelerini
miimkiin kilan esnek bir 6grenme ortami sagladigi i¢in toplumun yagam boyu
o0grenme beklentisinde dnemli bir role sahiptir (Lou, 2004) ve baslangicindan
itibaren geleneksel olmayan Ogrencilere hizmet ederek geleneksel egitimden
farklilastirilmistir (Saba, 2016). Moore, (1991), uzaktan egitim ifadesinin
kullanimu ile ilgili olarak “uzaktan 6grenme” programinin bir 6gretim programi
olmakla beraber bir 6grenme programi da oldugunu belirterek, en dogru ifade
seklinin “uzaktan egitim” oldugunu soylemistir.

2. GUNCEL CALISMALAR

Uzaktan egitimin ¢esitli bi¢imleri 1840’lardan beri var olmasina ve
uzaktan egitimin teorik aciklamalarina yonelik girisimler alandaki 6nde gelen
akademisyenler tarafindan onlarca yildir yapilmasina ragmen, uzaktan egitim
teorisine duyulan ihtiya¢ yakin ge¢mise kadar biiyiik ol¢iide karsilanmamigtir
(Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999). Keegan (1983) ise, “Uzaktan egitimin
saglamtemellere dayanan birteorisi,alinmasi gereken kararlarin- politik, finansal,

! Kitap bolimiiniin tez, bildiri gibi caligmalardan {iretilmis olmasi halinde bu durum burada
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egitimsel, sosyal- giivenle alinabilecegine dair bir mihenk tasi saglayabilecek
bir teoridir” ifadesiyle uzaktan egitimin 6nemini vurgulamaktadir.

Glinlimiiz diinyasinda hemen her kavramda inanilmaz 6l¢iide biiyiik
bir degisim hiz1 goriilmektedir ve bu degisim hizindan etkilenen kavramlardan
birinin de uzaktan egitim oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Uzaktan
egitim alanindaki teorik ilgi ve gelismeler, Orgiitsel (yapisal) kaygilarla
mesgul olmaktan islemsel (6gretim ve 6grenme) sorunlara dogru ilerlemistir
(Garrison, 2000). Ozellikle degisen noktalarin ise bu egitim seklinin uygulama
bicimleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Uzaktan egitimdeki uygulamalar
incelendiginde bir¢ok modele sahip oldugu goriilmektedir ve bu durum uzaktan
egitimin tek bir islevi ve uygulanabilecegi tek bir yol olmadigini yani tek bir
uygulama yolu olmadigini kanitlamigtir (Lionarakis, 2008).

Uzaktan egitim uygulamalarina bakildiginda temelde iki uygulama
biciminin oldugu goriilmektedir. Senkron (eszamanli) ve asenkron (eszamansiz)
olarak ifade edilen bu uygulama bi¢imleri 6gretmen ve 6grencilerin etkilesime
ayni zamanda girip girmeme durumlari arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.
Asenkron uzaktan 6grenme, 0gretmen ve 6grenci arasinda farkli zamanlardaki
etkilesimlere dayanir, 6rnegin kagit iizerindeki talimatlardan 6grenme, kayith
dersleri dinleme veya esnek bir zaman diliminde 6nceden kaydedilmis gorsel
egitimleri izleme gibi. Oysaki senkron 6grenmede canli radyo programlarini
dinleme veya canli ¢cevrimici derslere katilma gibi ger¢ek zamanli etkilesimler
bulunur (Shahabadi ve Uplane, 2015). Burada ortaya c¢ikabilecek sikinti ise
Ogrencilerin normal egitimle ayni seviyede uzaktan egitime katilmalarini
saglamanin zor olmasi gercegidir (Coyne vd., 2018).

flgili literatiir incelendiginde aymi tamim ciimleleri ile agiklanmis
olmalarina ragmen kullandiklar1 yontem ya da sistemler goz Oniinde
bulunduruldugunda farkliliklar1 oldugu goriilen agik egitim, cevrimigi egitim,
sanal egitim, e-0grenme, m-6grenme kavramlariin aslinda uzaktan egitimin
farkl araglart oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Sari ve Nayir, 2020).

Literatiir, uzaktan egitimin dort baglamimni belirlememize olanak
saglamistir (Bates, 2005);

1) Sanal ortamlar olmadan uzaktan egitim: Bu yontem uzaktan egitimin
orijinal bi¢imidir ve niifusun internete erisiminin artmasiyla birlikte,
kullanimi azalmaktadir.
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2) Tamamlayict sanal ortamlar igeren uzaktan egitim: Bu ydntem,
geleneksel modele baslangigta sesle destek veren daha sonralari ise
video ve diger internet tabanli teknoloji modlarin1 da ekleyen uzaktan
egitim tarzidir.

3) ikili veya iki modlu ortamlarda dgretim: Harmanlanmis dgrenme,
dagitilmis 6grenme vb. seklinde isimlendirilen bu tarz uzaktan egitimler,
iki klasik modelin (yiiz ylize ve uzaktan), ayn1 kurumda simetrik sekilde
bir arada verilmesidir.

4) Sanal ortamlarda &gretim (e-Ogrenme): Bu ifade, internetin sanal
ortamlart kullanarak sagladigi araglari, bilgi aktarimi, 6grenciler ve
ogretmenler arasindaki iletisim ve egitim siirecinin yonetim araci olarak
kullanan uzaktan 6grenmeyi tanimlamak icin kullanilir.

Bu dort baglam incelendiginde birinci ve ikinci uzaktan egitim
uygulama cesitlerinin giiniimiiz diinyasinda sadece teknolojik gelismelere
uzak kalan gelismemis iilkelerde uygulandigini, gelismis iilkelerde ise tercih
edilmedigini soylemek miimkiindiir. Oysaki egitim uygulamalarinda ti¢lincii ve
dordiincii uzaktan egitim uygulamalarinda gittikce artan bir seyir goriilmektedir.
Ozellikle yakin gegmiste biitiin diinyay: etkisi altna alan pandemi sonrasinda
tilkelerde hemen her egitim kademesinde zorunlu uzaktan egitime gecilmesi
ile egitim kurumlar1 ve dgretmenlerin siirece uyumu kolaylastirmak amaciyla,
ikili ortamlarda uzaktan egitim uygulamalarii tercih ettikleri goriilmiistiir.
Boylelikle daha once uzaktan egitim almayan 6grencilere uzaktan egitimden
nasil dogru sekilde yararlanabilecekleri bilgileri de kazandirilmak istenen
davranislardandir.

Al ve Madran (2004), web tabanli uzaktan egitim sistemlerinin,
kullanicilart yonetebildiklerini bunun yaninda kullanicilari igin ders igerigi
hazirlama, yonetme, kullaniciya 6zel program se¢me, test hazirlama ve
uygulama yaptiklarini ayrica 6grenci davraniglarini izleyerek 6grenci bagarisinin
degerlendirmesini de yapabildiklerini belirtmislerdir. Alanyazinda uzaktan
egitimin bir¢ok alanda fayda sagladigi ile ilgili ¢alismalar mevcuttur. Benzer
sekilde Traxler (2018), yaptig1 calismada uzaktan egitimin yiiksekogretim
kurumlarma erisimi genisletebilecegini ve o6grenci niifusunun g¢esitliligini
artirabilecegini, ¢iinkli uzaktan egitimin her yerden, her zaman ve herkesten
calisma firsat1 sundugunu savunmustur. Giiniimiizde, uzaktan egitim e-posta,
tematik listeler, posta listeleri, elektronik dergiler, Usenet konferanslari,
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sohbetler, ICQ, web konferanslari, ilan panolari, VR teknolojileri gibi modern
BT teknolojilerinin tiim kapsamini kullanabilmektedir (Shukhratovna ve
Shukhratovna, 2023). Boylelikle bireyler hangi uzaktan egitim uygulamasina
ulasabiliyorlarsa ya da hangisinden daha ¢ok fayda saglayabiliyorlarsa onu
tercih edebilmekte ve bilgiye ulagim saglayabilmektedirler.

Uzaktan egitim uygulamalari teknolojinin gelisimine bagli olarak siirekli
artig gosterse de yakin gegmiste biitiin diinyada etkisini gosteren pandemi siireci
ile en yiliksek uygulama siirecini yasamistir. Covid-19 pandemi siirecinde;
Ogretmenler, 6grenciler, aileler ve okul idarecileri ¢esitli bilgi, beceri, tutum
ve algilar gelistirmis ve bu baglamda bir¢ok arastirma yapilmistir (Keskek ve
Kayahan Yiiksel, 2022). Bu nedenle son bes yilda bu alanda yapilan ¢alismalarin
incelenmesinin uzaktan egitim uygulamalarinin diinyanin c¢esitli {ilkelerinde
nasil bir seyir gosterdigini belirlemede ve vardigi noktay1 tespit etmede 6nemli
oldugu diistinlilmektedir. Literatiir taramasi sonrasinda elde edilen son bes yilda
yapilmig bazi ¢aligmalar {izerinde yiiriitiilen inceleme bu calismalarin odak
noktalarini, benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyacaktir. Bu alanda yaymlanmig
bazi ¢alismalardan bu boliimde kisaca bahsedilecektir.

Liu, Levinave Frolova (2020) ¢calismalarinda, egitimde sanal ve artirilmig
gerceklik destekli gorsellestirme sistemlerinin kullanimini incelemislerdir.
Veri gorsellestirmenin kullanildig1 grupta 6grenme hizinda ve kalitesinde artig
goriiliirken, kaygi seviyelerinin énemli 6l¢iide azaldig: belirtilmistir. Ucretsiz
bulut tabanli araglarla olusturulan sistemin 6gretmenlerin is ylikiinii hafiflettigi
ve 0grencilerin 6grenme siirecini ger¢ek zamanli olarak kontrol etmelerine de
olanak sagladig ifade edilmistir.

Universite dgrencileri icin e-dil dgreniminde senkron ve asenkron
birlesik modlarin etkinligini inceleyen bir calismaya katilan 55 Ingilizce Dili
Boliimii 6grencisi, ¢evrimi¢i yaratict yazarlik kursunda senkron (tartisma
etkinligi platformu) ve asenkron (O0grenme igerigi platformu) modlarini
deneyimlemistir. Sonuglar, birlesik yaklasimin 6grencilere topluluk etkilesimi
ve materyal katilimi1 agisindan biiyiik fayda sagladigim gostermistir. Ogrenciler,
senkron ve asenkron karisitk modun 6grenmeleri iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu bildirmislerdir (Riwayatiningsih ve Sulistyani, 2020).
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Benzer sekilde Mariati, Artini ve Marsakawati (2022)’nin ¢aligmalari
pandemi sonrasi egitimde senkron ve asenkron 6grenme modellerinin etkinligini
karsilagtirmistir.  Cevrimici anketler araciligiyla toplanan verilere gore,
ogrencilerin %69 unun asenkron 6grenme modelini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Calisma sonucunda senkron ve asenkron olmak iizere her iki modelin de
uygulanabilir oldugu belirtilmis ancak 6gretmenlerin 6grencilerin katilimini
artirmak i¢in asenkron modeli tercih etmeleri onerilmistir.

COVID-19 doneminde Hong Kong’daki Ingilizce 6gretmenlerinin
cevrimici 0gretime gecisinin incelendigi ¢alismada bulgular, ¢evrimici anket
ve takip goriismelerinden elde edilmistir. Ogretmenlerin 6grenci dgrenimini
kolaylagtirmak, degerlendirmek ve iletmek i¢in senkron ve asenkron dijital
teknolojileri harmanladiginin goriildiigii calismada, bu tarz ikili uygulamanin
¢evrimici 0grenmeyi desteklemek i¢in en etkili yontem oldugu vurgulanmistir
ve bu teknolojilerin 6gretim siireglerine entegrasyonu i¢in bir model onerilmistir
(Moorhouse ve Wong, 2021).

Bir diger senkron ve asenkron uygulamalarin kullanildig1 calisma da
Indrastana, Rinda ve Binarkaheni (2022) tarafindan yiriitilmiistiir. Covid-19
salgin1 sirasinda g¢eviri dersinde senkron ve asenkron ¢evrimigi etkinliklerin
birlesiminin &grenci algilari nasil sekillendirdigini incelemistir. Ingilizce
Calisma Programi o&grencileriyle yapilan anket ve goriisme sonuglari
incelendiginde Ogrencilerin senkron ve asenkron etkinliklerin birlesimine
olumlu yanit verdigi ve bu birlesimin ingilizce terciime konusunda kendilerine
olan giivenlerini artirdigi bulunmustur. Senkron ve asenkron etkinliklerin
birbirini tamamladig1 ve 6gretmenlerin ¢evrimici 6gretimi 6grenme hedeflerine
ve 0grenci seviyelerine gore tam olarak tasarlamalar1 gerektigi vurgulanmistir.

Vasquez, Doclis ve Quinto (2022) da Filipinler’deki bir devlet
iiniversitesindeki 143 lletisim Sanatlari Lisans (BACOM) 6grencisinin
senkron ve asenkron Ogrenme tercihlerini incelemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Sonuglar, 6grencilerin ¢ogunun senkron 6grenmeyi tercih
ettigini, ¢iinkli ger¢ek zamanli etkilesime ve kolektif 6grenmeye izin verdigini
ifade ettiklerini ortaya koymustur.

Ogrencilerin senkron ve asenkron cevrimi¢i ogrenmeye iliskin
kabuliiniin analiz edildigi bir diger ¢calisma sonucunda ise senkron 6grenmenin
kabuliiniin 6gretmen 6zelliklerine, teknolojik yeniliklere ve sistem kalitesine
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bagli oldugu, asenkron 6grenmenin kabuliiniin ise 6gretmen oOzelliklerine,
teknik destege ve giivene bagli oldugu belirtilmistir ve gelecekte uygulanacak
cevrimici egitimde bu faktdrlere odaklanilarak kabuliin artirilmasina yonelik
onerilerde bulunulmustur (Persada ve ark., 2022).

Fabriz, Mendzheritskaya ve Stehle (2021) ise ¢calismalarinda COVID-19
salgin1 sonrasinda c¢evrimigi egitim ortamlarinin  6grenci deneyimleri
ve psikolojik ihtiyaglar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismada
ogrencilerin senkron ve asenkron ortamlarin sosyal etkilesimi ve psikolojik
ihtiyaclar1 desteklemede farkliliklar gosterdigini belirttikleri gortilmektedir.
Senkron ortamlarda egitim goren dgrenciler, geri bildirim gibi daha fazla akran
etkilesimi bildirmis ve psikolojik ihtiyaclar1 daha iyi karsilanmistir. Ayrica,
bu 6grencilerin ¢evrimi¢i egitimden daha memnun olduklart belirtilmistir.
Ogrencilerin psikolojik ihtiyaclarinin karsilanmas1 ve teknoloji kabulii daha
olumlu sonuglarla iliskilendirilmistir.

Alzahrani ve ark., (2022) da ¢alismalarinda, COVID-19 salgini sirasinda
tip O0grencilerinin senkron ve asenkron ¢evrimig¢i 0grenme deneyimlerinden
duyduklart memnuniyeti incelemislerdir. Suudi Arabistan, Kral Halid
Universitesi Tip Fakiiltesi’ndeki 122 son sinif égrencisine yapilan bir ankette,
her iki 6grenme tiirti de 6grenciler tarafindan esit derecede tatmin edici, eglenceli
ve rahat bulunmustur. Senkron 6grenme canli etkilesimi artirirken, asenkron
O0grenme zaman yonetimini kolaylastirmistir. Sonug olarak, her iki yontem de
avantajlar sunmaktadir ve igerik ve 6grenme ¢iktilarina bagl olarak biitiinlesik
bir yaklagim onerilmistir.

Ogrencilerin senkron ve asenkron 6grenme modlarma iliskin algilarini
incelemek amaciyla yapilan bir diger ¢alisma Universitas Muhammadiyah
Sumatra Utara Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiiltesi’nde yapilmistir. Nitel
bir tanimlayict metodolojinin kullanildigi c¢alisma sonucunda Ogrencilerin
%72’sinin senkron 6grenme modundan, %66’smin ise asenkron Ogrenme
modundan memnun oldugu belirtilmistir. Ayrica, WhatsApp, Google Classroom
ve Zoom gibi uygulamalarla es zamanli 6grenme modunun daha ¢ok tercih
edildigi belirlenmistir (Siregar, Wahyuni ve Taini, 2023).

Chaeruman, Wibawa ve Syahrial (2020) da yaptiklar1 c¢aligmada,
egitmenlerin karma 6grenme yaklasimini kullanarak etkili dersler olusturmalari
icin bir dgretim sistemi tasarimi (ISD) modeli gelistirmeyi amaglamislardir.
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Calismada bigimlendirici degerlendirmeler, uzman incelemeleri, bire bir
degerlendirmeler ve saha testleri kullanilmistir. 242 katilimet, gelistirilen ISD
modelini kullanarak dersler olusturmus ve saha testlerinde basarili sonuglar elde
etmistir. Sonug olarak, ISD modeli uygulanabilirdir ve Endonezya’daki yiiksek
Ogretim 0gretim gorevlileri i¢in bir rehber olarak kullanilabilir bulunmustur.

Incelemeye alman diger bir ¢alismay1 Visitacion (2024) yiiriitmiistiir.
Bu ¢alismanin amaci, ingilizce dil dersinde senkron ve asenkron dgrenmenin
bilesenlerinin uygulanma diizeyini incelemektir. 95 6grenciye anket uygulanarak
katilimcilarin cinsiyeti, yas profilleri ve 6grenme bilesenleri hakkinda veri
toplanmistir. Sonuglar, senkron ve asenkron 6grenmenin tiim bilesenlerinin
biiyiik 6lgiide uygulandigim gostermistir. Katilimeilarin %47,4# Ingilizce’de
tatmin edici bir performans gostermistir ve “Ogrenen-icerik: Esneklik” ve
“Ogrenen-igerik: Formalite”, “Ogrenen-Arayiiz: Gorsellestirme” ve “Ozerklik:
Calisma Aliskanliklar” bilesenlerinin 6grencilerin Ingilizce basarisii onemli
Olciide tahmin ettigi bulunmustur.

Tuma ve Aljazeeri (2021) ise calismalarinda, asenkron grup 6grenme
yaklasimiyla etkilesimli ve sosyal olarak aracilik edilen bir egitim modeli
sunmuglardir. Egitim teknolojileri kullanilarak her zaman ve her yerde
erisilebilen kiiciik grup 6grenme etkinlikleri, yliz ylize 6grenmenin basit bir
simiilasyonundan kacinilarak gelistirilmistir. Ogrenme teorilerine dayanan
bu yaklagim, etkilesimli, kendi kendine yonlendirilen, deneyimsel ve sosyal
O0grenmeyi tesvik eden bir yapiya sahiptir. Cevrimigi sohbet platformlariyla
devam eden tartismalar, metodolojinin siirekli gelistirilmesine olanak
tanimaktadir.

Dis faktorlerin (duygusal katilim ve akran etkilesimi) ve teknoloji kabul
modeli yapilarimin 6grencilerin asenkron e-6grenmeyi kullanmaya yoOnelik
stirekli niyetleri ilizerindeki etkilerini inceleyen g¢alisma sonuglari, duygusal
katilim ve akran etkilesiminin 6nemli etkilere sahip oldugunu ve algilanan
kullanim kolaylig1t ve faydanin 6grencilerin kullanim niyetleri {izerinde
dogrudan bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Alshammari ve Alshammari,
2024).

Diger bir asenkron ¢alismanin amaci COVID-19 sirasinda 6grencilerin
asenkron 6grenme uygulamalarina (Screencast-O-Matic ve Google-Form) iligskin
goriislerini incelemek ve bu araglarin avantaj ve dezavantajlarini belirlemek
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olarak belirtilmistir. Ingilizce dil egitimi programindan 45 katilimcinin yer aldig
calismada en biiylik kisitlamanin sinirlt internet erisimi oldugu vurgulanmistir.
Ancak Screencast-O-Matic ve Google-Form’un sanal siniflarinda bazi engeller
olmasina ragmen katilimcilar bu araglarin avantajlar sagladigini ve 6zellikle BT
becerilerine katkida bulundugunu belirtmislerdir (Basri, Husain ve Modayama,
2021).

COVID-19 salgin1 sirasinda ¢evrimigi 6grenmede iletisimin etkinliginin
incelendigi ve nitel bir arastirma yonteminin kullanildig1 baska bir ¢aligmada
da asenkron 6grenme iletisiminin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Asenkron
o0grenme, sosyal medya platformlar1 ve e-posta gibi bilgi aglar1 araciligiyla
ogrencilerle etkilesimi kolaylastirarak 6grenme siirecini daha etkili ve gesitli
hale getirmistir. Bu c¢esitliligin, 6grencilerin iletisimini daha verimli ve ilgi
cekici hale getirdigi belirtilmistir (Prasasti, 2021).

Heriyati, Kusmana ve Gloriani (2022) ise ¢aligmalarinda COVID-19
nedeniyle Endonezya okullarinda yasanan 6grenme kaybini azaltmak i¢in dijital
ikna edici metinlerden olusan 6gretim materyalleri gelistirmeyi amaglamiglardir.
Bu materyaller QR kodlar1 aracilifiyla erisilebilir ve uzaktan 6grenmeye
uygun olacak sekilde tasarlanmistir. Sonuglar, 6grencilerin %82’sinin 6grenme
hedeflerine ulastigini ve materyallerin %81 inin ilgi ¢ekici ve etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, dijital 6gretim materyallerinin etkili bir 6grenme
araci oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Ingilizce’de es zamanli olmayan &grenmede video
materyalinin kullanimima iliskin algilarin1 inceleyen ¢aligmayr Rahman,
Rahmadani ve Nugraha (2022) yapmistir. Bu nicel ¢alisma, dgrencilerin video
materyalinin kullanimini1 eglenceli, verimli, etkili ve 6grenmesi kolay olarak
degerlendirdigini gostermistir. Ayrica, video materyalinin 6grenme materyalini
anlama, 0grenme motivasyonunu artirma ve kelime dagarcigimi gelistirme
gibi faydalar1 oldugu da ortaya konulmustur. Ogrencilerin materyalin video
araciligiyla iyi bir sekilde agiklanabilecegine inandiklar1 belirtilmistir.

Lu, Pang ve Shadiev (2023) de ¢alismalarinda, iiniversite 6grencilerinin
asenkron cevrimici kurslar1 siirekli olarak kullanma niyetini etkileyen dort
temel faktorii (igsel motivasyon, digsal motivasyon, ¢oklu kaynak algis1 ve
bilissel katilim) incelemislerdir. 325 {iniversite 6grencisi lizerinde yapilan bir
anket ve yapisal esitlik modelleme analizi, bilissel katilimin dogrudan stirekli
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kullanim niyetiyle iliskili tek faktdr oldugunu gdstermistir. I¢sel motivasyon,
digsal motivasyon ve coklu kaynak algis1 dolayli etkileyen faktorler olarak
bulunmustur. Teorik ve pratik bir bakis agisindan, ¢alismanin bu faktorlerin
asenkron ¢evrimi¢i kurslarin tasarimi ve yiiriitiilmesinde dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir.

3. SONUC

Incelenen calismalar dikkate alindiginda ¢alismalarin biiyiik boliimiinde
senkron ve asenkron uzaktan egitim uygulamalarimin birlikte uygulandigi
goriilmektedir. Bu durum uzaktan egitim uygulamalarinda dogruyu bulma
arayist olarak yorumlanabilir. Genellikle tiniversite 6grencileri ile ytiriitiilen
calismalarda 6grencilerin hangi uygulama ile daha iyi 6grendikleri ya da hangi
uygulamaya kars1 daha olumlu goriis gelistirdikleri yordanmaya g¢aligilmistir.
Farkl1 gruplarda farkli tercihler olsa da temelde senkron ve asenkron ¢evrimici
uygulamalarin birlikte kullanilmasinin daha etkili olacagi yoniinde goriislerle
karsilagilmaktadir. Asenkron ¢evrimi¢i uygulamalar {izerine yliriitiilen
calismalarda ise 0grencilerin bu siireci nasil degerlendirdikleri ve gelistirilebilir
yonlerinin neler oldugu lizerinde duruldugu dikkat ¢ekmektedir. Caligmalarda
zaman zaman nicel arastirma yontemleri tercih edilse de ¢ogunlugunun nitel
yontemlerle yliriitiildiigii ve 6zellikle 6grenci gortismelerinden faydalanildig:
goriilmektedir. Biitiin bu ¢alismalar gdstermektedir ki, egitim alaninda yapilan
diger biitiin ¢alismalarda oldugu gibi uzaktan egitim ile ilgili ¢alismalar da
toplumu sekillendirecek olan 6grencilerin daha verimli bir egitim alabilmeleri
ve ¢aga ayak uydurabilmeleri genel amacina hizmet etmektedir. Bu incelemenin
de uzaktan egitimle ilgili yakin gegmiste yapilmis ¢alismalar1 degerlendirmek
isteyen arastirmacilara rehberlik edecegi diistiniilmektedir.
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YESIL KiMYANIN YUKSEKOGRETIMDEKI ROLU:

SURDURULEBILIR GELECEK iCIiN EGITiM, FIRSATLAR VE
ZORLUKLAR

Dog. Dr. Engin MEYDAN!
GIRIS

Yesil kimya, cevresel siirdiiriilebilirligi saglamak amaciyla kimyasal
siireclerin ve {riinlerin ¢evreye olan olumsuz etkilerini minimize etme
prensibiyle hareket eden bir bilim dalidir. Kimya alaninda siirdiiriilebilirlik
arayist, insanlarin dogal kaynaklarin tiikenmesi ve cevresel kirlilik gibi
sorunlara kars1 giderek daha bilingli hale gelmesiyle baglamistir. 1990’11 yillarin
basinda Paul Anastas ve John Warner tarafindan ortaya konulan Yesil Kimya
Prensipleri, ¢cevresel etkilerin azaltilmas1 adina kimyasal siireclerin tasariminda
yol gosterici olarak kabul edilmektedir. Bu ilkeler, atiklarin azaltilmasi, enerji
verimliliginin artirilmasi, tehlikeli kimyasallarin kullaniminin sinirlandirilmasi
ve yenilenebilir kaynaklara yonelim gibi unsurlart kapsar. Bu kitap boliimii,
yesil kimyanin yiiksekdgretim miifredatlarina entegrasyonu, farkindalik
yaratma ¢aligmalari, siirdiiriilebilir kimya uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve
bu alanda karsilasilan temel zorluklar ele almaktadir. Ozellikle yesil kimyanin
tiniversitelerde 0gretilmesi, gelecegin bilim insanlar1 ve miihendislerine ¢evre
dostuyaklasimlar kazandirarak, siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalarini
saglama amaci tasir. Yesil kimya egitiminin yayginlastirilmasi, 6grencilere
cevre dostu tiretim teknikleri hakkinda bilgi verirken ayni zamanda sosyal
sorumluluk bilinci kazandirmaktadir. Bolim boyunca, yesil kimya ilkelerinin
egitimdeki rolii, 6gretim materyalleri, akademik ve endiistriyel arastirmalarda
yesil kimyanin etkisi iizerinde durulmustur.

1. YESIiL KiMYA’NIN DOGUSU

Yesil kimya ve kimya miihendisligi, tehlikeli madde ve kalintilarin
kullanimin1 ve olusumunu en aza indiren {riin ve siireclerin tasarimina
odaklanmaktadir. Bu hareket neredeyse otuz yil dnce baslamistir. Bununla
birlikte, yesil kimya teriminin ortaya atilmasindan yillar 6nce, kimyasal kirlilik
ve kaynaklarin tiikkenmesi sorunlarina artan ilgi baglaminin var oldugunu ve
yaygin olarak tartisildigini belirtmek gerekir. Siirdiirtilebilir kimyanin en 6nemli
kilometre taglarindan biri 1966-1970 yillar1 arasinda Paris’teki Ekonomik

21l




EGITIM BILIMLERINDE iLERi ARASTIRMALAR

Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’nde (OECD) Menke-Gliickert tarafindan formiile
edilen ve ilk kez Paris’teki Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO) “Insan ve Biyosfer” konferansinda (1968) sunulan diinya
vatandaglar1 i¢in on ekolojik emirin tanitilmasidir (Menke-Gliickert, 1968).
Bunlar:

1. Dogay1 koruyun. Dogal kaynaklari tasarruflu kullanin ve ekosistemleri
koruyun. Doga kanunlarina sayg1 gosterin.

2. Atiklar1 azaltin. Geri doniisiimii destekleyin ve miimkiin oldugunca atik
iiretmeyin. Sorumlu bir diinya vatandasi olarak doganin bilginliginden
Ogrenin.

3. Enerji tasarrufu yapin. Enerji verimliligine dikkat edin, fosil yakit
kullantminm1 azaltin. Canli tiirlerinin ¢ogullugunu, zenginligini ve

bollugunu azaltmayin. Dogay1 endiistrilestirmeyin. Dogay1 diizene
sokmayin. Tir ¢esitliligi insanligin en degerli dogal mirasidir.

4. Su kaynaklarint koruyun. Su tasarrufu yapin ve kirlenmesini dnleyin.
Cevreyi kirletmeyin.

5. Yerel iiriinleri tercih edin. Yerel ciftcilerden aligveris yaparak ulasim
emisyonlarini azaltin. Cocuklarimizin ve ¢ocuklarimizin ¢ocuklarinin
bozulmamis, yasanabilir, baris¢il bir diinyada, temel insan haklarina
ve etik yeryiizii yasami sorumluluklarina sahip yeryiizii vatandaslar
olarak yasayabilmeleri i¢in her giin yeryiizii sorumluluguyla yiizlesin.

6. Tim ekonomik faaliyetlerinizde dogal 6nlem/siirdiiriilebilirlik ilkesini
takip edin. Toplu tasima, bisiklet veya yiiriiylis gibi siirdiiriilebilir
ulasim yontemlerini kullanin.

7. Dogal alanlar destekleyin. Milli parklar1 ve dogal koruma alanlarini
ziyaret edin ve koruyun. Cevresel yiikleri ve doga zorluklarini azaltmak,
diinya vatandasi olarak sizin kisisel sorumlulugunuzdur.

8. Egitimler ve bilin¢lendirme calismalar1 gergeklestirin. Bagkalarini
cevre koruma konusunda bilgilendirin ve farkindalik yaratin. Akilli
biyo-ekonomik ¢oziimleri tercih edin. Biyolojik aragtirmalarla toplanan
doga bilgeliginden yararlanin. Iklim iizerinde etkili olan atiklar ve
endiistriden dogal ¢oziimlerle doga kaynaklarini koruyun.
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9. Sosyal sorumluluk programlari gerceklestirin. Toplumunuzu cevre
bilinci konusunda harekete gegirin. Yaklagmakta olan bilgi ve bilgisayar
toplumu sebebiyle en biiyiik ve en tehlikeli ¢cevresel kotiiliikklerden biri
olan, adil, kesin, anlagilir ve diirlist iletisimi bozan “bilgi kirliligine”
kars1 bir diinya kampanyasi baslatilmalidir.

10. Tiiketim aliskanliklarinizi gézden gecirin. Siirdiiriilebilir ve etik tiriinleri
tercih edin. Sosyal ve dogal cevrenizin saghiginiz iizerindeki etkisi
hakkinda viicudunuzun size sdylediklerini dikkatle dinleyin. Erken
viicut uyar1 sisteminiz ile farkindaligimizi kaybetmeyin. Asla doga
dongiilerinin disina ¢ikamayacaginizi, her zaman kendi viicudunuzla
doganin bir pargasi olacaginizi unutmayin.

Hig siiphesiz yesil kimya ve yesil siirdiirtilebilirlik biiyiik bir sosyal endise
kaynag1 olmustur. Insanlar giinliik iiriinlerde bulunan tehlikeli kimyasallarin
daha fazla farkina varmis ve bu da daha giivenli oldugu diisiiniilen alternatiflere
yonelik bir talebi ortaya ¢ikarmistir. Boyle bir yaklagim, tehlikeli kimyasallarin
sonuclarint dikkate almak ve bu kimyasallarin kullanimini azaltmak igin
tireticiler ve yliksekogretim sistemi iizerinde 6nemli bir baski olusturmaktadir.

2. YESIL KIMYA’NIN AKADEMIK BASLANGICI

Gilintimiizde pek cok Ogrenci yasadiklart diinyanin siirdiiriilebilirligi
konusuyla derinden ilgilenmektedir. Biiyiik bir endiistriyel gelismenin
yasandigi, kiiresel 1sinma ve sera gazlari konusunda kamuoyunda artan
bir endisenin hakim oldugu bu donemde o&grenciler, insan faaliyetlerinin
gezegenimizin sagligi iizerindeki etkisini anlamak istemektedir (Hjeresen
vd., 2000). Yesil kimya fikrinin kokleri akademik arastirmaya dayanmaktadir.
Akademi, endiistri ve hiikiimet tarafindan desteklenen ana akim bir uygulama
haline gelmistir. Bu fikrin anlagilmasini kolaylastirmak ve uygulamaya koymak
icin, yesil kimyanin on iki ilkesi olarak bilinen ¢ok 6zel kimyasal uygulama
ilkeleri ortaya konmustur. Yesil kimyanin uygulanmasi ve pratigi biiylik 6nem
kazanmis ve gelismekte olan {iilkelerde geleneksel endiistriyel uygulamalara
bir alternatif olarak uluslararasi alanda yaygimlagsmistir. Kuskusuz bu gelisime
bilimsel birimlere ve ¢esitli egitim seviyelerinde nitelikli farkindaliklara katkida
bulunmustur. Yesil kimya egitimi, gelecegin bilim insanlarini yetistirme firsati
sagladigl i¢in mevcut yaygin c¢evre sorunlarina bir ¢dzliim sunar; bdylece
insanlarin daha siirdiiriilebilir bir topluma dogru ilerlemesine yardimci olur
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(Bodlalo vd., 2013; Zuin ve Mammino, 2015) Giderek artan sayida kurum artik
yesil kimya kavramlarin1 miifredatlarina dahil etmektedir. Bu alandaki oncii
kurumlardan biri olan Gdan’sk Teknoloji Universitesi Kimya Fakiiltesi, ekoloji
yanlist egitimin o6zellikle egitim i¢in 6nemli oldugunu anlamis, kimyagerler
ve kimya miihendisleri ile tanistirmistir. Boylece 1992°de ingilizce olarak
yiriitilen Cevre Koruma adli bir program baslatilmistir (Namie$nik, 2001).
Bu boliimiin 6grencileri, hava, su ve toprak koruma; ¢evre koruma biliminin
unsurlari; cevre koruma sistemlerinin teknolojisi ve miihendisligi; pro-ekolojik
malzemeler; yasal diizenlemeler ve ¢evre koruma; geleneksel olmayan enerji
kaynaklar1 gibi c¢evre koruma ile ilgili zorunlu dersleri tamamlamislardir.
Ayrica, ¢evre bilgisi unsurlart diger birgok zorunlu derse dahil edilmistir. Altinci
yariyilda 6grenciler halihazirda mevcut olan ii¢ mezuniyet uzmanlik alanindan
birini segmektedir. Bunlar; ekoloji yanlisi malzemelerin kimyas1 ve teknolojisi,
cevreyi kirleten kimyasal maddelerin izlenmesi ve analizi, ¢gevre koruma ve atik
kullanimi teknolojileri alanlaridir. Kiiresel ihtiyaglarin beklentilerini karsilamak
tizere Gdansk Kimya Fakiiltesi ¢evre koruma yerine yesil teknolojiler ve izleme
programi (Ingilizce ve Lehge) uygulamaya karar vermistir. Bu degisiklik, bilim
ve teknolojideki yesil kimya kavramlarinin tanitilmasi egilimini kargilamak igin
yapilmistir. Yeni yaklasim, ¢cevrenin korunmasina iliskin eski programi kismen
kapsamakta ve ¢gevre sorunlarini gidermek yerine dnlemek i¢in yesil kimyanin
tipik yonlerini vurgulamaktadir. Bu tiir girisimler, siniflarda yesil kimyaya yonelik
bazi 1srarli karsi arglimanlarin iistesinden gelinmesine yardimci olmustur. Hig
stiphe yok ki yesil kimya kavramlarinin dahil edilmesi, tiim egitim seviyeleri
icin onemli ve uygulanabilir birgok fayda saglamaktadir. ilk olarak, yesil
kimya varsayimlari, kirlilik, kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinin incelmesinin
cok oOtesinde, calisma programi ile Ogrencilerin giinliik ¢evresi arasinda
baglant1 kurulmasini saglamaktadir. Geri doniisiim fizibilitesi ve sinirlamalart,
tiiketici tirtinleri tasariminin siirdiirtilebilirligi ve enerji verimliligi gibi ¢esitli
orneklerden bahsedilebilir. Yesil kimya kavramlar1 ¢alisma programina dahil
edilirse, sadece kimya bilimleri 6grencileri degil, tiim disiplinlerdeki 6grenciler,
kimyasal fikirleri gercek diinyayla ve kariyer yolu secimleriyle iligskilendirme
becerisine sahip olacaktir.

Kimya ile ilgili dersler ¢ok zengin oldugundan ve bilimin cesitli
alanlariyla ilgili genis bir bilgi yelpazesine dayandigindan, yesil kimya
Ogretimi gibi ek icerikler eklemek zordur. Bir¢ok bilim insani yesil kimyanin
mevcut materyallerin yerini almamasi gerektigine inanmaktadir. (Kitchens vd.,
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2006; Andraos ve Dicks, 2012). Bu degerlendirmelerin sonucunda, kimya ve
kimya miihendisligi miifredatin1 gelistirmek i¢in uygulanmasi gereken gesitli
kavramlar ortaya ¢ikmustir. Yesil kimya yirmi yili askin bir siiredir var olmasina
ragmen, arastirma ve egitimde hala sicak bir konudur. Bu nedenle, bu konuyla
ilgili son durum, zorluklar ve gelecekteki egilimler hakkinda kapsamli bilgi
saglamak onemlidir. Bu nedenle, yesil kimyanin tarihgesi ve kilometre taslari,
bu konunun nasil 6gretilecegine dair bilgilerle birlikte 6gretme amaglanmalidir.
Yesil kimya alanindaki farkindalik ve mevcut 6gretim materyalleri hakkinda
bilgiler sunulmalidir. Buna ek olarak, ilgili kisiler tarafindan bilinmesi ve
kullanilmast gereken yesil kimya Olgiitleri agiklanmalidir. Yesil kimya ig¢in
ogretim yontemleri de verilmelidir. Ayrica, organik kimya ve analitik kimya
gibi belirli alanlarda 6gretim yontemleri de tartigiimalidir.

3. YESIL VE SURDURULEBILIR KIMYA’NIN TARTHCESI

Yesil ve siirdiiriilebilir kimyaya iliskin dnemli gelismeler yirmi otuz
yil Once siirdiiriilebilirlik hareketinden sonra baglamistir. Bu ayn1 zamanda yol
gosterici ilkelerin olusturulmasina da yol agmistir. Bu agidan bakildiginda yesil
kimya alant heniiz emekleme asamasindadir. Yesil reaksiyon ¢dziiciilerinin
uygulanmasi veya toksik ¢oziiciilerin elimine edilmesine iliskin ¢ok sayida
tarihsel ornek literatiirde bulunabilir. Bunlardan bazilar1 yakin tarihli bir
inceleme makalesinde sunulmustur (Collins, 2017). Sanayi devriminden sonra,
farkli endiistriyel uygulamalarda kimyasal reaksiyonlarin ve ilgili iiriinlerin
rolii 6nemli Sl¢lide artmistir. Toksik ve sagliga zararli kimyasallarin asir1 ve
gelisigiizel kullanimi, insan sagligr ve siirdiiriilebilir bir c¢evre ig¢in bir¢ok
soruna yol agmistir. Bunun iizerine endiseler artmistir. Carson’in “Sessiz Bahar
(1962)” adli kitabi, pestisitlerin ¢evre iizerindeki etkisini ortaya koyan ve bu tiir
kimyasallarin kullanimi1 konusunda kamuoyunda farkindalik yaratan ilk yayin
olmustur. Tarihsel olarak bu kitap, modern ¢evre hareketinin baglangici ve temeli
olarak kabul edilmektedir. Bu yayinin tizerinden on yildan kisa bir siire gegtikten
sonra, 1970 yi1lindaABD’de Cevre KorumaAjansi (EPA) kurulmustur. Stockholm
Insan Cevresi Konferansi (1972) ve Diinya Koruma Stratejisi Uluslararas1 Doga
Koruma Birligi (1980) diinya liderlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin énemini
ve gerekliligini anlamalarina ve fark etmelerine yardimer olmustur (Bodlalo
vd., 2013). 1980’lerde bu hareket, kirliligin kontrolii i¢in stratejiler gelistirmek
yerine ilk etapta kirliligin dnlenmesini vurgulamistir. Bu nedenle 1988 yilinda
EPA biinyesinde Kirliligi Onleme ve Toksik Ofisi kurulmus ve “Kirliligi Onleme
icin Alternatif Sentetik Yollar” adli bir arastirma programi baslatilmistir. Bu
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program, kimyasallarin tasarim ve sentezinde kirliligin 6nlenmesine odaklanan
arastirma projeleri i¢in olaganiistii hibeler saglamistir. Ardindan, 1990 yilinda,
kirlilik kontroliinden kirlilik 6nlemeye dogru bir politika degisimini isaret eden
onemli bir doniim noktasi olan kirlilik 6nleme yasa tasaris1 kabul edilmistir.
Daha sonra, 1990’larin basinda yesil kimya terimi kullanilmaya baglanmistir.
Kimyada siirdiiriilebilir uygulamalara duyulan ihtiyaca iliskin tarihsel gecmise
ragmen, yol gosterici ilkeleri, miifredat gelisimini ve yesil yaklagimlarin farkl
yonlerini tanimlayan temel literatiir son yillarda ortaya ¢ikmaistir.

Ogretim ve arastirmada yesil kimya kavramini etkin bir sekilde tesvik
etmek ve gelistirmek i¢in, lisans ve lisansiistli 6grencilerinin derslerine entegre
etmek gerekmektedir. Ayrica, yesil kimya alaninda dersler, aragtirmalar ve lisans
programlari baslatmak i¢in akademi i¢inde enstitiiler ve boliimler kurulmasina
ihtiyag vardir. Bu baglamda, Yesil Kimyaya Giris konulu ilk ders Carnegie
Mellon Universitesi’nde verilmis ve Journal of Chemical Education dergisinde
yaymlanmigtir (Collins, 2017). 1997 yilinda Boston’daki Massachusetts
Universitesi tarafindan yesil kimya doktora programi baslatilmistir. Aym
yil, Green Chemistry Institute (GCI), yesil kimya aragtirmalari, egitimleri,
konferanslari, miizakereci sempozyumlar ve toplantilar diizenlemesi ig¢in
kurulmustur. Anastas ve Warner 1998 yilinda Yesil Kimya adli iinlii kitaplarim
yayinlamiglardir. Bu kitapta yesil kimyanin on iki ilkesini tanimlamislardir. Bu
ilkeler, rutin kimyasal siireglerde ve reaksiyonlarda yesil kimyanin uygulanmasi
ve hayata gecirilmesi i¢in agik kilavuzlar saglamistir (Anastas ve Warner, 2000).
Yesil kimyanin 6gretim ve arastirmadaki onemini fark eden Royal Society of
Chemistry (Kraliyet Kimya Dernegi) yesil kimya arastirmacilarina, bu alandaki
ilerlemeleri yayinlayabilecekleri bir platform saglamak amaciyla 1999 yilinda
kurulmustur. Agustos 2000’de Analitik Kimya Dernegi (ACS) ve GCI arasinda
bu alani ilerletmek ic¢in bir anlagma yapilmistir. Daha sonra diinya ¢apinda
bir¢ok yeni dergi, konferans, arastirma 6diilii ve merkez agilmaya baglamstir.

4. YESIiL KiMYA OGRETIMi
4.1. Yesil Kimya Alaninda Farkindahk

Yeni ylizyilin basindan bu yana, kotiilesen ¢evre kosullart karsisinda
insanlar ¢evre koruma konusunda giderek daha bilingli hale gelmistir. Boylece,
yesil kimya kavrami yavas yavag toplumun cesitli alanlarinda yaygin olarak
uygulanmaya baglamistir (Zhang, 2018). Yesil kimya fikri yirmi yili askin bir
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stiredir var olmasina ragmen, siirdiiriilebilir bir ¢evre ve kalkinmaya duyulan
ihtiyag konusunda tiim diinyada, Ozellikle de akademi, endiistri ve genel
kamuoyunda son yillarda farkindalik olusmustur (Monica, 2013). Bunun nedeni,
mevcut calisma uygulamalarint degistirmek ve geleneksel siire¢ ve yontemlere
daha cevreci alternatifler bulmaktir. Buna ek olarak, egitim programlarinda bazi
konularin degistirilmesi gerekmektedir. Ayrica, akademi ve kimya endiistrisinden
miihendisler ve bilim insanlari, ¢evre kirliligini 6nlemek ve azaltmak i¢in ¢aba
sarf etmektedir. Yesil kimya ilkelerinin kapsamli bir sekilde uygulanmasi, ¢evre
dostu modern metodolojilerin ve tirlinlerin gelistirilmesi ve kullanima sunulmast,
diinyanin sanayilesmis her iilkesinde giliniin konusudur (Huang vd., 2022).
Genel olarak, endiistride ¢evre koruma bilinci artmaktadir. Bu nedenle, kimyasal
tiriinlerin tasarimi, yalnizca ekonomik ¢ikarlarin maksimize edilmesi seklindeki
geleneksel ve popiiler egilimden uzaklagmali, ¢evresel hedefleri bir standart
haline getirmeye odaklanmalidir. Tasarim ¢aligmalarini yiiriitmek i¢in yalnizca
ekonomik faktorleri degil, ayn1 zamanda sosyal kalkinma, ekolojik cevre ve
icerigin diger yonlerini de tartmaya dogru evirilmelidir. Uriinlerin islenmesinin
ardindan veya iriinler iiretildikten ve kullanildiktan sonra nihai atik iirtinlerle
basa ¢ikma yontemlerini diistinmek yerine, tasarim asamasinda, gelistirme
ve arastirmada, tiretim, atik geri kazanimi ve diger kimyasal iirlin yonlerini
tam olarak dikkate almak onemlidir. Ciinkii kimyasal iiriin tasariminin genel
cercevesi ekolojik ¢evre tizerindeki etkinin boyutunu dogrudan belirleyecektir.
Bununla birlikte, bu tiir ¢aligmalarin nasil basarilacagini 6grenmek i¢in uygun
egitim 6nemli hale gelmektedir (Zhang, 2018).

4.2. Ogretim icin Egitim Materyalleri

Kirliligin 6nlenmesinin giinliik hayata ve endiistriyel iiretim siire¢lerine
dahil edilmesini hizlandirmak i¢in yesil kimya miifredat materyallerinin
gelistirilmesi 6nemlidir. Yesil kimyanin siniflara girmesini kolaylastirmak igin,
ACS Egitim ve Uluslararas1 Faaliyetler Boliimii ve EPA-OPPT gibi birgok
kurulus, sonraki nesil kimyagerlere yesil kimyay1 uygulama bilgisi saglamak
icin materyaller tasarlamistir. ACS web sitesinde, (Plotka-Wasylka, 2018)
laboratuvarda yardimci olabilecek araglar, 6gretmenler i¢cin miifredat fikirleri
kisaca tartisilmakta ve bu bilgilere referanslar verilmektedir. Bu internet tabanl
veri tabani; makaleler, yesil kimya kitaplari, kurslar, gosteriler, laboratuvar
alistirmalar1 ve diger veri tabanlarindan olusan aranabilir bir koleksiyona
sahiptir. Ayrica, bu veri tabaninin yesil kimya ile ilgili bilgi ve kaynaklara erigimi
artirma, kaliteli materyaller saglayarak olanaklari genisletme ve iletisimin
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oniindeki potansiyel engelleri azaltma islevi gordiglii de belirtilmelidir.
Cogunlukla ¢cevrimici olarak mevcut olan 6gretim araglarina ek olarak, bu alanda
ders kitaplari, referans materyalleri ve laboratuvar kilavuzlart yayinlanmistir.
Scopus, Clarivate Analytics ve diger veri tabanlarina uygun anahtar kelimeler
girilerek gerekli bilgilere ulasila bilinir.

Ayrica, yesil mihendislik igin gelistirilmis bilgisayar destekli
degerlendirme ve iyilestirme araglart mevcuttur. Bu araclar, miihendislik
stirecinin her asamasinin gergeklestirilmesi i¢in yardime1 olabilir (Shonnard vd.,
2003). Ornegin; kimyasal siireglerin ve gevresel dzelliklerin derecelendirilmesi
yoluyla erken asamalarda siire¢ veya iiriin tasarimi bilgilendirile bilinir. Ayrica,
siire¢ simiilasyonu ve c¢evresel etki modellemesi sirasinda ve nihayetinde
siire¢ entegrasyonu ve ¢ok amagli optimizasyonu kullanila bilinir. Bu araglar
molekiiler, ulusal ve hatta kiiresel 6l¢gekler de dahil olmak tizere ¢esitli dlgeklerde
uygulanabilir. Bu araglar, hiyerarsik bir tasarim diizeni i¢inde yesil miithendislige
dahil edilir. Bu bilgisayar destekli araglar, ¢cevresel 6zellikleri tahmin edebilir,
yesil kimya seceneklerini secip daha diisiik cevresel etkilere sahip molekiiller
tasarlamak i¢in erken tasarim degerlendirmesi yapabilir.

4.3. Yesil Kimya Metrikleri Egitimi

Yesil kimya egitiminde 6nemli bir husus yesil kimya 6l¢iitleriyle ilgilidir.
Yesil kimya ¢ok yonlii bir olgudur ve bu nedenle yontem ve prosediirlerin yesillik
derecesini 6l¢mek i¢in yeterli araglara ihtiya¢ duyar. Yesil kimya olciitleri, eski
moda, geleneksel kimyasal siire¢ler ile bunlarin yesil alternatifleri arasindaki
farklar1 gérmek icin yararhidir (Constable vd., 2002). Ogrenciler bu farkliliklar:
anlarlarsa, yesil kimyanin avantajlar getirdigine gergekten ikna olabilirler.
Kimyasal reaksiyonlara uygulanabilen basit parametrelere atom ekonomisi,
reaksiyon kiitle verimliligi, proses kiitle yogunlugu, reaksiyon hakkinda en
temel bilgileri saglayan stokiyometrik bir faktor olan E faktorii 6rnek verilebilir
(Tobiszewski vd., 2015a). Yesil kimyanin 12 ilkesine dayanan yar1 nicel araglar
yesil daire ve yesil matristir (Ribeiro ve Machado, 2013).
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Sekil 1. Yesil Kimyanin 12 ilkesi (Istasse, 2021)

Her tiirliimetrigin uygulanmasindailk ve 5nemli adim kimyasal denklemlerin
dengelenmesidir. Malzeme kullanim verimliligi en basit metrik aracidir, bu nedenle
enerji verimliligi veya tehlikelerin ¢cevresel etkisi metriklerine giris yapmadan 6nce
ogretilmelidir (Andraos ve Hent, 2015a). Bir sentez agaci diyagraminin uygulanmasi,
kiitle verimliligi degerlendirmesinde tiim substratlari, ara maddeleri ve reaksiyon
adimlarin1 tanimlamanin kolay bir yoludur ve dgretilmelidir (Andraos ve Hent,
2015b). Bu gorsellestirme araci, 6grencilerin daha karmasik, cok asamali kimyasal
reaksiyonlara odaklanmalarmi saglar. Birgok organik ve inorganik reaksiyon drnegi
mevcuttur (Andraos, 2016). Yesil kimya sadece reaksiyon verimliligi ile ilgili
olmadigindan, enerji kullanimi, reaktifler, ¢oziiciilerin ve yardimci maddelerin
toksisitesi gibi diger degerlendirme unsurlarmin da 6gretime dahil edilmesinde fayda
vardir. Enerji tiiketiminin dogru degerlendirilmesi i¢in termodinamigin miifredata
dahil edilmesi zorunludur. Daha tehlikesiz reaktifler, (Henderson, 2015) ¢oziiciiler,
Tobiszewski vd., 2015b; Alder vd., 2016) ve yardimcit maddeler segmek igin
(Tobiszewski vd., 2017) se¢im sistemleri arastirilmalidir. Bu sistemler, daha ¢evreci
alternatifierin arastirilmasinda temel araglardir ve alternatifler hakkinda miikemmel
bir genel bakis saglarlar. En 6nemlisi, kimyasallarm ¢evreciligini yansitan kriterler
hakkindaki tartigmalar icin iyi bir baslangic noktasidirlar. Ogretilmesi gereken bir
diger 6nemli husus da, iyi atik yonetimi uygulamalari seklinde, liretilen atiklar i¢in
sorumluluk bilincidir (Garrigues vd., 2010).
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Sekil 2. Yesil Coziiciiler (Solventler) (Dwivedi vd., 2022)

4.4. Yesil Kimya’da Atik Yonetimi

Ilk olarak, iiretilen atigin nicel yonii tamtilmalidir. Ogrenciler, atik
miktarini belirleme yontemlerini tanitmadan 6nce hangi malzemelerin atik olarak
nitelendirilecegini belirleyebilmelidir. Bu her zaman kolay degildir ¢iinkii atiklar
sadece kolayca olciilebilen kat1 atiklar seklinde degil, ayn1 zamanda yiiksek oranda
kirlilik iceren sivilar ve buharlar seklinde de tiretilmektedir. Bu durum, atiklarin su
gibi ¢cevreye yayilabilen iyi huylu maddelerden uygun atik yonetimi uygulamalarina
kadar nitelendirilmesi konusunun giindeme gelmesine yol a¢gmaktadir (Zaman,
2015). Yesil kimya olgiitlerinin yan sira, 6grenciler; kimyasal prosesler, substratlar,
iirtinler, ara triinler ve yardimci maddeler i¢in basit ekonomik degerlendirmeler
yapabilmelidir. Maliyetlerin hesaplanmasi 6nemlidir ¢linkii bircok ¢evreci alternatif,
geleneksel ¢oziimlere kiyasla ekonomik acidan da elverislidir. Dolayisiyla ek
bir ilgi alam1 sunar (Kokubu ve Kitada, 2015). Gelecegin kimyagerleri veya
kimya miihendisleri olarak 6grenciler, ¢evreci secimleri ekonomik argiimanlarla
destekleyebilmelidir. Yesil kimya icin gelismis degerlendirmelerin 6gretilmesi de
biiyiik 6nem tagimaktadir. Yasam dongiisti degerlendirmelerine (LCA’lar) yonelik
farkli yaklasimlar su anda yesilligi degerlendirmenin en kapsamli ve biitiinsel
yollarindan biridir (Gustafsson ve Borjesson, 2007). LCA’nin 6gretilmesi faydahidir
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clinkii kiitle ve enerji akislarinin envanterinin ¢ikarilmasi, yesillik hakkinda bilgi
saglar ve mithendislik gibi diger yonlere yeniden bakarak kimyasal siirecin daha
derinlemesine anlagilmasina olanak tanir. Kimya egitiminde LCA’ya iliskin bir
inceleme, bu tiir orneklerin az oldugunu gostermektedir (Mélkki ve Alanne,
2017). Bununla birlikte, LCA'nin kimya miihendisligi programlarina dahil
edilmesine iligkin ilk deneyimler, 6grencilerin elestirel diislinme ve problem ¢dzme
yeteneklerinin gelismesiyle sonuglanmaktadir. LCA, ilag, nanoteknoloji ve akis
kimyas1 gibi kimya alanlarmin anlagilmasini gelistirir (Kralisch vd., 2015).

5. OGRETIM YONTEMLERI

Egitimin temel amaci, yeryliziinde yasayan insanlari, toplumlari, toplumu
yonetenleri sekillendirmektir (Karpudewan vd., 2011). Yesil kimya egitimine olan
ilginin ana nedeni, kimyanin ¢evreye ve insanlara neden oldugu sorunlar1 ¢6zme
zorluguyla yiizlesmek ve kimyasal bilginin bu gevresel sorunlarin yalnizca nedeni
degil, sorunlarm ¢oziimiiniin bir parcasi olabilecegine dair kanit saglamaktir.
Pedagojik gelenekler ne olursa olsun, yesil kimya egitimi siirdiiriilebilir bir
gelecek i¢cin Onemlidir ve miifredatin tamammna yayilmahdir. Yesil kimyanin
O6nemini gelecegin kimyagerlerine, gelecegin saglik uzmanlarina, egitimcilerine,
politikacilarina ve ekonomistlerine 6gretmek egitimsel bir zorunluluktur. Amerika
ve Cin miifredatlarinda paylasilan yesil kimya egitiminin hedefleri ortaktir ve
cogunlukla kimya bilgisinin gelistirilmesi, yenilenebilir kaynaklarm kullanimu,
kimyanin ¢evre ve insan sagligiiizerindeki olumsuzetkilerinden kagiilmasi etrafinda
donmektedir. Cin, yesil kimya egitiminde giiglii bir baglam ve odakli yaklagimi
temsil ederken, Amerikali egitimciler laboratuvar odakli igerigi (sorgulamaya dayali
ogrenme) tercih etmektedir. Her iki durumda da yesil kimya 6gretimi, anlamli
ogrenmeye hizmet eden problem ¢6zme stratejilerini igeren laboratuvar etkinlikleri
veya projeler iizerinde siire¢ odaklidir (Bodlalo vd., 2013). Egitimciler, yesil ilkeleri
hangi kavramlarla 6gretecekleri ve dgrencilerini hangi literatiire yonlendirecekleri
konusunda zorluklarla karsilagsmaktadir. Kanada’da tigiinciisii diizenlenen Amerikan
Kimya Dernegi Yesil Kimya Yaz Okulu (GCSS) sirasinda, ilgili ve giincel kaynaklara
duyulan ihtiyaclar rapor edilmistir. Ayrica, yesil kimyanin ilkdgretimden lisansiistii
derslere kadar egitimin her seviyesine dahil edilmesi halinde egitimin bir biitiin
olarak onemli Ol¢iide fayda saglayacagi belirtilmistir (Andraos ve Dicks, 2012).
Yiiksekogretimdeki siirdiirtilebilirlik hareketi, devam eden zorluklarla yiizlesmeye
dikkat ¢ekmistir. On iki ilkenin dogrudan ve etkili bir sekilde uygulanmasini
saglamak icin, yesil kimya terminolojisinin standartlagtirilacag: analitik, ¢evresel
ve fiziksel kimya gibi ¢esitli kimyasal alt disiplinlerden pedagojik materyallerin
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genisletilmesine yonelik artan bir ihtiyag vardir. Ornegin, E faktérii, kiitle yogunlugu,
kiitle verimliligi ve proses kiitle yogunlugu terimlerinin hepsi kimyasal proseslerde
kullanilan malzeme miktarini vurgulayan metodolojilere isaret etmektedir. Ayrica,
yesil kimyanin 6gretilmesindeki bir diger zorluk da igeriginin genellikle istege baglh
ve temel materyalin disinda sunulmasidir. Sentezlerin nicel analizi nadiren kimya
egitiminin ayrilmaz bir parcgasidir ve bu nedenle yesil kimya genellikle sadece
cok sayida analiz gerektiren tanimlayici bir konu olarak goriiliir. Kantitatif bir
yaklasimda beklenen bu tiir “hassas” becerilerin sentetik organik kimya derslerinde
gereksiz oldugu diistiniilmektedir (Bodlalo vd., 2013; Andraos ve Dicks, 2012).

En etkili 6gretim yontemlerini arayan egitmenler, yesil kimya egitiminin nasil
organize edilecegi ikilemiyle karsi karsiya kalabilir. Pedagojik bulgular, hem yesil
kimya lizerine ayr1 bir dersin hem de icerigin mevcut bir programa entegrasyonunun
kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Zaten kalabalik olan bir miifredata bir
dersin eklenmesi, hazirlik ve adaptasyon i¢in zaman alic1 goriinmektedir. Ogrenme
paradigmasmin probleme dayali 6grenme (PDO) yaklasimma dogru kaymast,
kimya egitimi stratejileri tizerinde de dnemli bir etkiye sahiptir. Herhangi bir egitim
alaninda oldugu gibi yesil kimya alaninda da ortaya ¢ikan problemlerin c¢esitli
cevaplari olacaktir ve bircok ¢oziime ihtiya¢ duyulacaktir. Deneysel bir bilim olarak
kimya agisindan etkili 6gretim yontemleri ve kaynaklari, asagidaki hususlarin
optimizasyonu ve onceliklendirilmesi ile yonetilir: (Bodlalo vd., 2013; Andraos ve
Dicks, 2012).

1) Derslerin uygulamali bilesenlerinde yenilik¢i, giincel vaka ¢calismalarinin
kullanilmasi,

2) Farkli seviyelerdeki oOgrenciler i¢in uygun giincel yesil literatiiriin
secilmesi,

3) Basarili 6gretim modiilleri, konferanslar, organik 6gretim ve endiistriyel
kimya orneklerinin ¢evrimici, glincellenmis havuzlarinin kullanilmast,

4) Reaksiyon ve doniislimiin yesil bir perspektiften elestirel degerlendirmesi
arasinda nicel bir karsilastirmanin uygulanabilmesi i¢in laboratuvar
ortaminin kullanilmasi,

5) Yesil kimya ilkelerinin karsilastirmali alistirmalar ile uygulanmasi,

6) Ogrencilere siirdiiriilebilir stratejiyi planlama, kurumsal hale getirme ve
karar verme sorumlulugu verilmesi,
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7) Ogrencilerin reaksiyonu ezberlemelerine ve 6rneklendirmelerine
yardimciolmak i¢in kesfin arkasindaki arka planin yanisira endiistriyel bir
ortamda gergek arastirmanin kosullarini, mekanigini ve motivasyonunu
anlamalariin saglanmasi (beta-karotenin ii¢ endiistriyel sentezi rnegi),

8) Ogrencilerin yesilligi degerlendirmek icin bir denge yodntemi
benimsemeyi 6grenmelerinin saglanmasi,

9) Kimyasal reaksiyonlar i¢in enerji tiiketimi ve maliyetlerinin 6l¢iilmesine
daha fazla odaklanilmasi.

6. BELIRLi ALANLARDA EGIiTiM

Cevre dostu kimyasal teknikler akademik ve endiistriyel arastirma
laboratuvarlarinda giderek onem kazanmaktadir. Yesil kimya uygulamalari, bu
konuda yaymlanmig materyallerin eksikligi nedeniyle dgretim laboratuvarlarina
yavag yavas girmistir. Bununla birlikte, organik kimya ve analitik kimya gibi
kimyanin bir¢ok alanindaki son gelismeler, bu materyalin 6gretim laboratuvarlarinda
baglatilmasi i¢in firsatlar sunmaktadir. Aslinda, sadece fen bilimleri degil, insani
bilimler de yesil kimya fikrini yiiksek dneme sahip olarak egitim programima dahil
etmeye ¢aligmaktadir.

6.1. Organik Kimya

Son yirmi yilda, organik kimya laboratuvarinda meydana gelen en dramatik
degisikliklerden biri mikro 6lgek hareketinin bilylimesi ve gelismesidir. Stireglerin
ve sentezlerin 6l¢eginin kiiglilmesi organik 6gretmenleri acisindan pedagojik bir
degisim anlamina gelmese de, mikro 6l¢ek devrimi, organik 6grencilerinin 6grenme
deneyimlerini etkilemektedir. Kiigiik dl¢ekte deneyler yapmak i¢in nasil dikkatli
calisilacagin1 6grenmek gerekir (Horowitz, 2007). Sonug¢ olarak, d6grencilerin
teknik becerileri ve el becerileri gelismistir. Makro olcekte tehlikeli, pahali ya da
kullanim1 zor olan kimyasallar mikro Sl¢ekte genellikle daha giivenlidir. Sonug
olarak, mikro olgekte deneyler yapan dgrencilerin faz-transfer katalizi, alkilasyon,
hidrojenasyon veya Wittig reaksiyonu gibi reaksiyonlar1 gergeklestirme olasiligi ¢ok
daha yiiksektir. Gegici olan ya da sadece secilmis gruplar etkileyen yaygin egitim
reformlarmin aksine, mikro dl¢ek yaklagimi hem yayilmig hem de kalici olmustur.
Yesil kimyaya da etkisi oldukca iyi olan mikro dlgekli yaklasimlar sayesinde atik
maddelerin azaltilmasi saglanmustir (Mohrig, 2003).
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6.2. Yesil Analitik Kimya

Yesil analitik kimyayr 6gretmek icin igerik ile tutum ya da modeller
arasinda ayrim yapmak gerekir. Arastirmacilar, iiniversitenin sadece profesyonel bir
formasyonmerkezi olamayacagina ve bunedenle kimyasal bilgi birikiminin, verilerin
ve 0zel durumlarin derin ve ciddi bir sekilde degerlendirilmesine dayanan problem
¢o6zme modellerinin genel ¢ercevesine dahil edilmesi gerektigine inanmaktadir. Bu
nedenle, yesil analitik kimya, kimyasallarin kullaniminin ¢evre ve giivenlik riskleri
degerlendirmeleri agisindan ele alinacaktir. Laboratuvarda yaygin olarak kullanilan
reaktiflerin ve coziiciilerin Ozellikleri ve zararlar incelenecektir. Yesil analitik
kimya egitimi, etik ve kimyasal yonleri dengeleyecektir. Analitik yontemler ile
enerji ve reaktif tiiketiminin zararh etkilerini ortadan kaldirabilecek veya en azindan
azaltabilecek kararlar almak, yesil yontemlerin temel kaygilaridir (de la Guardia ve
Garrigues, 2012). Yesil analitik kimyanin 6zel bir yonii, laboratuvar uygulamalarinda
geleneksel analizden yesil analize gegisi saglayacak araclarin dahil edilmesidir. Bu,
kiiciilme ve otomasyon ¢abalart ile birlikte metot yesilligi degerlendirile bilinecektir.
Enerji ve isgiicli tiiketimini azaltma olanaklarinin, atiklarin, metot gelistiriciler ve
kullanicilarin sorumlulugu olarak degerlendirilmesinin sundugu g¢evresel riskler
ve firsatlarin genel bir tartismasi ile ilgili hususlar giiclendirecektir. Analitik
Olgtimlerde kullanilan reaktif, ¢oziici miktarlarinin ve bunlara baglh risklerin
belirlenmesi, yontem seciminin temelini olusturur. Diger hususlar enerji tiiketimi,
atik miktarinin belirlenmesi ve bunlarla baglantili risklerle ilgilidir. Yukarida
bahsedilen uygulamalarin temel amaci, sarf malzemelerinden tasarruf etme firsatini
degerlendirmek, ¢oziiciilerin ve reaktiflerin ¢cevrimici geri kazanimi gibi islemlerin
katma degerini aramaktir. Yesil analitik kimyanin en cazip yonlerinden biri, analitik
islemlerin maliyetlerini, iligkili ¢evresel yan etkileriyle birlikte azaltma olasiligidir.
Bununla birlikte bu denklemde, problemleri ¢ozmek igin gereken seviyelerde
dogruluk, hassasiyet, secicilik ve kesinligi korumak i¢in analitik ozellikler
korunmalidir (de la Guardia ve Garrigues, 2012; Young ve Raynie, 2011). Kullanilan
numune, standart ve reaktif miktarinin azaltilmasiyla yontemin siirdiiriilebilirligini
tyilestirmek miimkiindiir. Fakat yontem uygulamasmin daha az miktarda numune
kiitlesi icermesine ragmen numune ve veri temsiliyetini korumak i¢in ek ¢aba sarf
edilmesi gerektigi de bir gergektir. Diger taraftan, otomasyon, operator risklerinin
azaltilmasi, reaktif ve atik ekonomisi olanaklar1 nedeniyle her zaman yontemin
cevreciliginin artirilmasint igerir. Bu son nokta, diger reaktifler veya numunelerle
karistirilmayan reaktiflerin saklanabilecegi ve baska bir ¢alisma oturumunda
yeniden kullanilabilecegi gercegine dayanmaktadir. Atiklarin artilmasiyla ilgili
olarak, laboratuvarda toksik bilesiklerin birikme riskini azaltmanin bir yolunu sunar
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ve egitim acisindan dgrencilerde sosyal bir biling olusturulmasina izin verir. Kurum
icin maliyetleri en aza indirir ve bu anlamda deneyler icerir. Bu nedenle, biyolojik
bozunmanin yan sira termal, oksidasyon ve foto-destekli bozunma unsurlarinin da
son Ol¢iim adimlarina dahil edilmesi 6grenciler i¢in son derece faydali olabilir. Bu
prosediirler, geri kazanim i¢in ¢6ziicliniin damitilmasina ek olarak yontemlere dahil
edilebilir. Bu acidan 6zellikle 6nemli olan, toksik, bozunmayan mineral elementlerin
izleriniigeren sulu atiklarin miktarinin azaltilmasina yonelik stratejilerdir. Bu, yontem
uygulamalarindan elde edilen toksik iyonik tiirlerin ¢okeltilmesi ve pasiflestirilmesi
yoluyla saglanabilir. Boylece atik tasima ve aritma maliyetleri ve riskleri azaltilabilir
(de la Guardia ve Garrigues, 2012; Garrigues vd., 2010). Kisacasi, 6grencilerin
sagliklarmi ve g¢evreyi korumak igin laboratuvar aligkanliklar gelistirilmelidir.
Bununla birlikte teorik agiklamalarm, laboratuvar deneyleri ve uzmanlardan alinan
orneklerle tamamlanmasi 6nemlidir.

6.3. Beseri Bilimler

Sadece fen ve egitim bilimleri alanlarinda calisanlarin degil, beseri
bilimlerde ¢alisan profesyonellerin de zararli kimyasallarin farkinda olmasi, bunlari
ogrencilerine ve topluma anlatmasi gerekir. Son yillarda sivil toplum kuruluslart da
ekolojik dayaniklilig1 artiran ve yasamlar1 boyunca tiim insanlar i¢in giivenli olan
tirlinler iiretme ihtiyacina 151k tutmaktadir. Bu kuruluslar yesil yasam kaynaklari,
yesil temizlik, saglik hizmetlerinin yesillendirilmesi, daha temiz kozmetikler ve
evcil hayvanlarin korunmasi gibi konularla ilgilenmekte, (Andraos ve Matlack,
2022) ya da beslenme bilincini gelistirirken agirlikli olarak gida endiistrisinin
yesillendirilmesine odaklanmaktadir. Yesil kimya dersinin hukuk, etik veya isletme
alanlarinda fen bilimleriyle ilgili olmayan modiillerle biitiinlestirilmesi olumlu katk1
saglayacaktir (Andraos ve Matlack, 2022). Her seviyedeki egitimde yesil kimyaya
vurgu yapilmasi, toplumun olumlu ve siirdiiriilebilir bir yone dogru ilerlemesinde
6nemli bir rol oynayabilir (Vallée, 2016). Yasi, meslegi ve ekonomik durumu ne
olursa olsun tiim insanlar saglikli bir gevrede yasama, 6grenme ve ¢alisma hakkina
sahiptir. Ancak, sosyal adaleti gozetmek dogru bilgi ve etkili egitim yontemleri
gerektirir.
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7.DEVAM EDEN ZORLUKLAR VE GELECEKTEKI EGILIMLER
7.1. Ogretim ve Arastirmada Tyilestirme Alanlar

Kimya, bir bireyin yasamindan bir biitiin olarak topluma kadar her seyi
onemli 6l¢tide etkilemektedir. Kimya ve kimya egitimi, yesil yonleri ile siirdiirtilebilir
kalkinma baglaminda, gelecegin stirdiiriilebilir bir sekilde nasil sekillendirilecegine
dair sorun gidermeye ¢alisir. Stiphesiz, kimya miifredati ve kimya dgretmenlerinin
egitimi sadece egitimin ve siirdiirtilebilir kalkinmanin 6nemini daha dogru bir
sekilde yansitmakla kalmamali, ayn1 zamanda ¢evre ile iliskili olan insan kimliginin
gelisimini tegvik etmeli ve desteklemelidir. Dolayisiyla, kimya egitimcilerinin hedefi,
ogrencilerin toplumu olumlu ve siirdiirtilebilir bir sekilde nasil sekillendireceklerini
aktif olarak 6grenmelerini saglamak olmalidir (Zuin ve Mammino, 2015). Bu,
yesil kimya egitiminin ilk adimdir ve &zel dikkat gerektirir. ikinci énemli konu
ise yesil ilkeleri egitim uygulamalarma dahil etmektir ¢ilinkii bu tiir uygulamalar
lisans 6grencilerine birgok avantaj saglayabilir. Ne yazik ki, 6gretim ve aragtirma
alanlarinda pek ¢ok eksiklik ve tyilestirilmesi gereken alan bulunmaktadir. Birincisi,
kimya kanunlarmin nasil anlasilacagi veya reaksiyon mekanizmalarinin anlatimi
gibi ogretim tarzlarr degistirilmelidir. Asagidaki hususlar, iyilestirilmesi gereken
diger alanlara 6rnek teskil etmektedir:

1. Ozellikle organik kimya derslerinde (6zellikle indirgenme ve yiikseltgenme
tepkimeleri) kimyasal denklemlerin denklestirilmesi sirasinda, sol ve
sag taraftaki stokiyometrik katsayilari dengeleyen bir say1 oyunu olarak
ele almak yerine bunu gercek tepkime mekanizmasi ile islemek gerekir.
Bu durum, 6grencinin belirli bir reaksiyonda neden belirli yan iirtinlerin
olustuguna dair anlayisini gelistirecektir.

2. Optimizasyonun kantitatif analizinin, diger problem ¢6zme becerilerinden
ziyade eylemlerin ve isimlerinin ezberlenmesini vurgulayan niteliksel bir
bakis agistyla 6gretilen organik sentez derslerine dahil edilmesi gereklidir.
Bu durum, sentetik organik kimyacilarin matematiksel becerilerinin ¢ok
zaylf olmasiyla dogrudan iliskilidir ve bu kisiler maalesef islerinde bu
beceriye ihtiyag duyulmadigina inanmaktadir. Bu tiir insanlarin yesil
kimya uygulamalarini benimsemeyecekleri kesindir.

3. Ilag endiistrisinden proses kimyasi &rneklerinin uygulanmasi, boslugu
doldurmak i¢in standart yaklasim olmustur. Ancak kimya endiistrisinin
diger sektorlerinden kullanilabilecek bagka kaynaklar da vardir.
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4.

Enerji Ol¢limleri i¢in termodinamik egitimi olduk¢a uygundur. Kimya
boliimleri kimya miifredatinin bir parcasi olarak matematiksel becerilere
vurgu yapmazken kimya miihendisligi boliimleri yapmaktadir.
Termodinamigi anlamak, kimyacilarin egitimleri sirasinda egitim
eksikliginden dolay1 yeterli donanima sahip olmadiklar1 Snemli
matematiksel becerileri gerektirir.

Geleneksel organik kimya derslerinde lisans dgrencilerinin egitmenleri
niceliksel kavramlar konusunda zayiftir. Matematiksel kavramlara tek
girigleri kinetik model, basit birinci ve ikinci dereceden davranislarin
Otesine gecemez.

Yesil kimya egitiminin zorunlu bir gerekliligi olmalidir. Ayirt edici
ozelligi olarak deneysel sonuglarin ve bunlarin metrik analizlere
yazilmasiin iligkilendirilmesi gerekmektedir. Bu baglanti, 6grencinin
belirli bir reaksiyonu anlamasini onemli oOl¢iide artirir. Sectikleri
hedef molekiillerin optimize edilmis sentezlerini tasarlamak i¢in yeni
reaksiyonlarla yeni deneyler tasarlamada yaraticiligini tesvik eder ve
genel olarak 6grenci katilimini artirir.

Ogrencilere, kimya literatiiriinde sadece bir veya iki faktdre dayali
olarak “yesil” iyilestirmelerin duyurulmasini koétiiye kullanan ve diger
her seyi goz ardi eden “yesil aklama” kavramini tespit etmeleri i¢in
egitim verilmesi gereklidir.

Tiim bu konular bizi énemli bir sonuca gdtiirmektedir. Ogrenciler icin

daha iyi bir egitimin gerceklesebilmesi i¢in dnce egitmenlere daha iyi bir egitim
gergeklesmelidir. Egitim ve 6gretimdeki bosluklara ek olarak, literatiirde ve aragtirma
alanlarinda da baz1 bosluklar mevcuttur. En basit 6rnek, kimya literatiiriinde ¢esitli
yanlis “yesillik” iddialarinin bulunmasidir. Birgok arastirmaci, yesil kimyanin
on iki ilkesinden yalmizca birine dayanarak belirli bir prosediiriin yesil oldugunu
belirtmektedir. Bu, tim reaktifler, malzemeler ve enerji tiiketiminin yani sira
tiretilen atik ve yan iiriinlerin ¢gevreye etkisini de dikkate alan ¢ok boyutlu kiiresel
bir yaklasimdan ziyade ¢ok dar bir bakis agisin1 gostermektedir.

Bir prosediiriin/reaksiyonun ¢0ziiciisiiz (solventsiz) oldugunun beyan

edilmesi buna iyi bir 6rnektir. Arastirma alanindaki diger 6rnekler asagidaki gibidir:
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Patentlerde reaksiyonlarin performansmni ortaya koyma sikligi dergi
yayinlarindakinden ¢ok daha disiiktlir; bu da yesil kimya fikirlerini
tasvir etmek i¢in patent literatiiriinden alman iyi endiistriyel orneklerin
metrik degerlendirmesini etkilemektedir. Planlarin ve reaksiyonlarin
degerlendirilmesi, ¢oziiclilerin sentezinin yani swra Ozel katalizorler
ve ligandlar ile ilgilidir. Ciinkii bunlar genellikle sentezin ana yesil
parametrelerinin degerlendirilmesinden ¢ikartlir.

Enerji tiikketiminin degerlendirilmesi genellikle deneysel prosediirlerde
standart protokollerin raporlanmasinin bir pargasi olarak agiklanmaz. Bu
durum mikrodalga tabanli kimyasal doniistimlerin yaygin, geleneksel 1sitma
yontemlerine karst uygun sekilde degerlendirilmesinde problem olusturur.
Ciinkii bunlar genellikle geleneksel prosediirlerden daha yesil olarak
gosterilir ve ikna edici saglam kanitlar ¢ok azdir. Genel olarak, yayinlarda,
reaksiyon siiresi, watt cinsinden gii¢ tiikketimi veya bir reaksiyonun sicakligi
gibi birka¢ parametrenin yalmzca pargalanmig bir kombinasyonu verilir.
Ancak uygulanan mikrodalga aparatinin i¢sel verimliligi hesaba katilmaz
ve bu da gercek enerji tiiketiminin belirlenmesinde zorluklara neden olur
(Kitchens vd., 20006).

Kargsilagtirmali analiz, dogru raporlama i¢in yesil kimya uygulamasinin
ilk ve en Onemli kaygisidir. Yukarida bahsedilen sorunlara ek olarak,
egitim literatiiriinde de bazi bosluklar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin 6grenci
laboratuvarlarinda yogun bir sekilde kullanilan katalizorlerdir. Fakat
literatiirde katalizorlerin geri doniistimii ve yeniden kullanimi hakkinda
bilgi vermek i¢in sadece birkag drnek verilmistir (Dicks, 2011).

Bu ve benzeri alanlardaki calismalar, paradigma degisimi gelistikce lisans

ders kitaplarmin yeniden yazilmasina ve gelistirilmesine sebep olabilir (Andraos ve
Dicks, 2012). Son olarak, daha 6nce de belirtildigi tizere, enerji tiiketiminin 6l¢iilmesi
ve uygun yontemlerin maliyetleri, hem arastirma hem de 6gretim perspektiflerinde
cok az ilgi gdrmistiir. Ek olarak, literatiirde genellikle ayni kavram ig¢in farkl
isimlerle ¢ok sayida enerji tiiketimi Olgtimleri vardir. Bu durum gereksiz tekrarlara
neden olur ve karmagiklik yaratir. Bu farkli isimlendirme sorunu, arastirmacilari
ve egitimcileri alana kars1 stipheci yapar ve nihayetinde fikirlerin uygulanmasini
engeller. Analitik kimya alanini hesaba katarak, ekstraksiyon tekniklerindeki son
egilimler bliyiik olglide ¢oziiciilerin kullanimimi ve tiim prosediirde kullanilan
kimyasal miktarlarin azaltilmasina odaklanmistir. Ek olarak, ekstraksiyon i¢in yeni
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¢oziiciiler uygulanmaktadir. Tiim bunlar, 6grenciler tarafindan bilinmesi gereken
yeni ekstraksiyon tekniklerinin ortaya ¢ikmasini etkilemektedir (Andraos, 2018).

8. SONUC

Yesil kimya, ¢evre dostu ve siirdiiriilebilir bir toplum olugturma yolunda
yiiksekdgretimde dnemli bir yere sahiptir. Bu kitap boliimti, yesil kimyanin egitim
miifredatlarina entegrasyonunun hem kimya alaninda gelecegin profesyonellerini
yetistirme hem de genis bir sosyal sorumluluk bilinci olusturma noktasinda kritik
oldugunu ortaya koymustur. Yesil kimyanin tiniversitelerde 6gretilmesi, 6grencilere
cevresel siirdiiriilebilirligi saglama yolunda kapsamli bir bakis agis1 kazandirmakta
ve ¢evre dostu teknolojilerle uyumlu bir meslek anlayisinin temellerini atmaktadir.
Ancak, yesil kimya egitiminde ¢esitli zorluklar devam etmektedir. Smuf i¢i ve
laboratuvar ortaminda 6grencilerin aktif katilimini saglama, yeterli ve glincel 6gretim
materyallerine ulagsma, 6gretim liyelerinin konuya iligkin bilgi ve becerilerini artirma
gibi konularda iyilestirmelere ihtiya¢ vardir. Bu zorluklarin asilmasi, yesil kimya
egitiminin etkinligini artiracak ve daha genis kitlelere ulasmasini saglayacaktir.
Gelecekte, yesil kimya egitimi konusunda daha fazla aragtirma yapilmasi ve yeni
ogretim yontemlerinin gelistirilmesiyle, yliksekogretimde yesil kimyanin daha da
yayginlasmast miimkiin olacaktir.
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