.‘-'IT.iiVI PROGRAMLARI VE OGRETIMDE
ILERi ARASTIRMALAR

Edit6r: Doc.Dr. Melike O©ZUDOGRU

yaz

yayinlari



Egitim Programlar1 ve Ogretimde ileri
Arastirmalar

Editor
Dog. Dr. Melike OZUDOGRU

yaz

yayinlari

2024



yaz

yayinlari

Egitim Programlar1 ve Ogretimde lleri
Arastirmalar

Edit6r: Dog. Dr. Melike OZUDOGRU

© YAZ Yayinlari

Bu kitabin her tiirli yaym hakki Yaz Yayinlari’na
aittir, tim haklar1 saklidir. Kitabin tamami ya da
bir kism1 5846 sayili Kanun’un hikiimlerine gore,
kitabi  yaymlayan firmanin Onceden izni
alinmaksizin elektronik, mekanik, fotokopi ya da
herhangi bir kayit sistemiyle c¢ogaltilamaz,
yayinlanamaz, depolanamaz.

E_ISBN 978-625-5547-18-7
Aralik 2024 — Afyonkarahisar

Dizgi/Mizanpaj: YAZ Yayinlar
Kapak Tasarim: YAZ Yayinlar

YAZ Yaylari. Yaymer Sertifika No: 73086

M.ihtisas OSB Mah. 4A Cad. No:3/3
Iscehisar/AFYONKARAHISAR

www.yazyayinlari.com
yazyayinlari@gmail.com

info@yazyayinlari.com



ICINDEKILER

Farklilagtirilmis Ogretim ile ilgili Efsanelerin ve Yanls
Algilarin Belirlenmesi ve Giderilmesi .............................. 1
Melike OZUDOGRU, Fatma OZUDOGRU

Meslek Lisesi Ogrencilerine STEM Bilgilendirilmesinin
Yapilmasi ve Bu Bilgilendirmenin Mesleki Gelisim
Kazamimlar1 Uzerinden incelenmesi: Sandalye Tasarim ve
OFrenci GOrlSIeri..............cc.cvevveveveieiieeieeeee e 19
Bilal NADIROGLU, Adem AKKUS

Meslek Lisesi Ogrencilerine STEM Bilgilendirilmesinin
Yapilmasi ve Bu Bilgilendirmenin Mesleki Gelisim
Kazamimlari Uzerinden Incelenmesi: Sira Tasarimi ve
Ofrenci GOriisleri...............cooovvveeveveeceeeieeeeee e, 33
Mehmet KILIC, Adem AKKUS

Egitimde Dijitallesme: Teknoloji Entegrasyonu ve Uzaktan
OBIetim ........ooooveveiiecieiceeeee e, 44
Anil MANGUS

1926 ilkmektep Miifredati ile Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli Hayat Bilgisi Ogretim Programinin

TDCEIENIMESI. ......c...veeeeeeeee e e e e e e, 56
Seda KERIMGIL CELIK



"Bu kitapta yer alan boliimlerde kullanilan kaynaklarin, goriiglerin,
bulgularin, sonuglarn, tablo, sekil, resim ve her tiirlii icerigin
sorumlulugu yazar veya yazarlarina ait olup ulusal ve uluslararast
telif haklarina konu olabilecek mali ve hukuki sorumluluk da
yazarlara aittir."



EGITIiM PROGRAMLARI VE
OGRETIMDE iLERi ARASTIRMALAR

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM iLE ILGILI EFSANELERIN VE
YANLIS ALGILARIN BELIRLENMESI VE GIDERILMESI

Melike OZUDOGRU!', Fatma Oziidogru?
1. GIRIS

Egitimciler, 6grencilerin farkli ihtiyaclarina cevap veren kapsayici ve
etkili 6grenme ortamlar1 yaratmaya calismaktadir ve farklilastirilmis 6gretim bu
hedefe ulagmada kilit bir yaklasimdir (Joseph, 2013; Onyishi, 2022; Tomlinson,
2001). Farkhilastirilmis ogretim bireysellestirilmis 6gretim, kisisellestirilmis
ogrenme, Ozellestirilmis O6gretim ve uyarlanabilir pedagoji olarak farkl
sekillerde adlandirilan yenilik¢i ve kapsamli bir yaklasim olarak taninmaktadir
(Ernst ve Ernst, 2005; Tomlinson ve McTighe, 2006). Genellikle egitimde
ilerlemenin bir isareti olarak kabul edilmektedir ve 6grencilere kendi egitim
yollarim1 sekillendirmeleri i¢in ¢ok sayida secenek ve firsat sunarak onlari
giiclendirmeyi amaclamaktadir. Her 6grenciyi gercekten istisnai kilan farkl
yetenekleri, becerileri, 6grenme stillerini ve egilimlerini kabul eder. Egitimciler
farklilagtirilmis 6gretimin temel ilkelerini benimseyerek bireyselligi besleyen,
bliylimeyi tesvik eden ve Ogrencileri 6zerklige ve yasam boyu O0grenmeye
yonlendiren bir 6grenme ortami yaratabilir.

Farklilastirilmis 6gretimin potansiyel faydalarinaragmen, birgok egitimci
ilkelerini ve simiftaki uygulamasini tam olarak kavramakta zorlanmaktadir
(Joseph, 2013; Kokkinos, 2020; Niccum-Johnson, 2018; Roy, Guay ve Valois,
2013). Farklilagtirilmis 6gretimin siniflarda basarili bir sekilde uygulanmasini
engelleyen etmenler olarak farklilastirilmis 6gretimi ¢evreleyen yanlis anlamalar
veya mitler one cikmaktadir. Farklilagtirilmis oOgretimin egitim politikasi
sOylemi i¢inde yaklagimi ¢evreleyen goriislerin elestirel bir sekilde incelenmesi
ve sorgulanmasi Onemlidir. Egitimciler, Tomlinson (2014) gibi arastirma
destekli bir cerceveyi kesfederek, yaygin yanlis anlamalar1 veya efsaneleri ele
alabilir ve 6grenci 6grenimini ve basarisini daha iyi desteklemek i¢in 6gretim
yontemlerini gelistirebilir. Bakis agilarimizi yeniden c¢ergevelendirerek ve
stratejilerimizi yeniden degerlendirerek, egitimde kapsayicilik, esitlik ve her
ogrencinin basarisina yonelik egitim sistemlerinin 6nii agilabilir.

Dog. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D,
melikeozudogru@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-0002-7478-3576.
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ozudogru@usak.edu.tr, ORCID: 0000-0001-5575-7738.
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2. FARKLILASTIRILMIS OGRETIM

Farklilastirilmis 6gretim, 6grenci ¢esitliliginin egitimde yaygin oldugu
inancina dayanmaktadir (Tomlinson, 2001). Herkese uyan tek bir yaklasim
yerine, 0gretmenlerin 6gretim stratejilerini, igeriklerini ve degerlendirmelerini
her 6grencinin kendine 6zgii ihtiyaclarina gore stirekli olarak uyarlamalarini
gerektiren dinamik bir siiregtir (Smale-Jacobse vd., 2019; Dack ve Tomlinson,
2024). Bu yaklasim, ozellikle farkli ge¢mislerden gelen 6grencilerin dahil
edilmesi ve Ozel egitim Ogrencilerinin entegrasyonu gibi faktorler nedeniyle
giderek daha heterojen hale gelen cagdas siniflara uyumludur. Bu nedenle
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ¢esitli 6grenme ihtiyacglarima sahip olacagim
ongormeleri ve 6gretimlerini buna gore uyarlamalar gerektigi goriisti savunulur
(Kamarulzaman vd., 2021; Santangelo ve Tomlinson, 2009; Stanford, Crowe ve
Flice, 2010). Geleneksel, ders anlatim1 tarzindaki 6gretim modelinin, genellikle
ogrencilerin basarisizliga ugramasina yol agtig1 ileri siiriilerek farklilagtirilmis
ogretim onerilmistir (Dosch ve Zidon, 2014). Zamanla hem bir felsefeye hem de
tiim simifa yonelik bir 6gretim yaklagimina doniismiistiir (Dack ve Tomlinson,
2024) ve tiim 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin karsilamasini hedeflemektedir
(Tomlinson ve Moon, 2013). Farklilagtirilmis 6gretim, herkese ayni yontemin
uygulandig1 bir yaklasima karsilik, 6grencilerin bireysel farkliliklarina yanit
veren bir 6gretim yontemidir (Danley ve Williams, 2020; Tomlinson, 2001).
Geleneksel smif ici egitim, ayni siniftaki tiim 6grencileri aym1 hedefe, yani
ogrencilerden gostermelerini  bekledigimiz standartlara, programa veya
degerlendirme Olgiitlerine ulastirmaya odaklanir. Farklilagtirilmig 6gretim ise,
her 6grencinin bilgi, beceri, yetenek ve ilgi alanlarina gére optimize edilmis
ozellestirilmis ve uyarlanabilir programin sunulmasidir (Tomlinson vd., 2003).
Ogretmenler, farklilastirilmis bir yaklasim benimseyerek tiim dgrencilerin ayni
o0grenme hedeflerine dogru, ancak bireysel ihtiyaclarina hitap eden 6zel yollarla
ilerlemelerini saglayabilir. Tomlinson (2014), 6gretmenlerin farklilagtirmay1
kat1 bir dizi gereklilikten ziyade devam eden bir 6grenme ve adaptasyon siireci
olarak gordiikleri bir biiyiime zihniyetinin 6nemini vurgulamaktadir.

Farklilagtirilmis  68retimin  baslica amaci, Ogretmenlerin  farkl
ogrencilerin ihtiyaglarma yanit verecek 6grenme deneyimlerini proaktif bir
sekilde tasarlayarak tiim 6grencilerin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmasidir
(Santangelo ve Tomlinson, 2012). Tomlinson (1999), farklilagtirilmis 6gretimi,
bir egitimcinin, 6rnegin diizeye uygun gorevler, esnek gruplama ve siirekli
degerlendirme ve uyarlama gibi 6grenci ihtiyaclarina yonelik bir tepki olarak
tanimlar. Farklilastirilmis 6gretim, tlim 6grencilerin en iy1 sekilde 6grenebilmesi
icin 6gretmenlerin 6grencilerin farkliliklarini aktif olarak planladigi 6gretim
modellerinden biridir. Bir 6grencinin ne o6grendigini, nasil 6grendigini ve
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ogrendiklerini nasil gosterdigini ¢esitlendirerek her 6grenciye firsat taniyan bir
ogretim seklidir (Tomlinson vd., 2003; Tomlinson ve Imbeau, 2011).

Farklilagtirilmis  0gretim, ogrencilerin farkliliklarina yanit verme
konusunda ii¢ temel ilkeye dayanir (Tomlinson, 2014): (1) Ogrencilerin belirli
bir konudaki 6grenme hedeflerine ulasma diizeyine gore hazirbulunusluk
durumu; (2) Ogrencilerin gorevler, konu bashklar1 veya 6gretim yontemleri
arasinda se¢im yapma firsatidir (ilgi alanlar1); (3) Ogrencilerin tercih ettigi
O6grenme yontemi (0grenme profili). Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig: bir
smifta, 6gretmen igerigi, siireci ve/veya tirtinii 6grencilerin belirli 6zelliklerini ve
ihtiyaglarini dikkate alarak farklilastirir (Danley ve Williams, 2020; Santangelo
ve Tomlinson, 2009; Tomlinson, 1999; 2001; Tomlinson ve Imbeau, 2010;
Tomlinson ve McTighe, 2006). Bu yaklagim, tiim 6grencilerin 6grenim siirecine
daha etkin katilimini saglamay1 ve bireysel 6grenme hedeflerine ulagsmalarini
desteklemeyi amaglar.

Farklilastirilmig 6gretim, her 6grencinin kendine 6zgili ritmine uyum
saglayan bir yaklagimdir (Tomlinson, 2001). Tomlinson’in yaklagimi, 6gretime
baslamadan 6nce 6grencilerin bireysel ihtiyac ve yeteneklerini anlamak amaciyla
on degerlendirme yapilmasinin 6nemini vurgular. Esnek gruplamalar kullanarak
ogretmenler, 0grencilerinin farkli ihtiyaglarina gore yaklagimlarini uyarlayabilir
(Joseph vd., 2013; Logan, 2011; Tomlinson ve Imbeau, 2010, 2012; Tomlinson
ve McTighe, 2006). Esnek gruplama ve farklilagtirllmig degerlendirmeler
uygulandiginda, 6gretmenler her 6grencinin bireysel ihtiyacglarina gore hareket
etme firsat1 bulur (Santangelo ve Tomlinson, 2009). Ayrica, dgrenci diizeyine
uygun gorevler sunmak Ogrencilerin sinifta degerli ve yetenekli hissetmesini
saglar (Santangelo ve Tomlinson, 2009; Tomlinson ve Imbeau, 2010). Bu
yaklagim, her 6grencinin basarili olabilecegi dinamik ve kapsayici bir 6grenme
ortami yaratir ayn1 zamanda daha kapsayici ve destekleyici bir 6grenme ortami
olusturmanin yani sira, dgrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk almasini da
tesvik eder.

Arastirmalar, farklilastirilmis 6gretimin 6grenci basarisini ve katilimini
artirdigini  gostermektedir (Santangelo ve Tomlinson, 2009; Smale-Jacobse
vd., 2019). Arastirmalara dayali uygulamalar, 6rnegin farklilastirilmis 6gretim,
egitimcilerin 6grencilerinin ¢esitli ihtiyaglarini etkili bir sekilde kargilamalarini
saglar. Bu yaklagim, akademik basariy1 artirmakla kalmaz; ayni1 zamanda sinifta
aidiyet ve katilim duygusunu da pekistirir. Egitimcilerin, kapsayict 6grenme
ortamlar1 yaratmaya c¢alisirken, 6grenci basarisin1 destekledigi kanitlanmig
stratejilerden yararlanmalar1 6nemlidir.
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Tiirkiye, 6grencilerin farklilastirilmis 6gretime ihtiyag duyabilecegi, her
zamankinden daha fazla gesitlilige sahip tilkelerden biridir. Siniflar cinsiyet,
goemenlik durumu, fiziksel yetenekler, dini yonelim, sosyo-ekonomik durum,
O6grenme hizi vb. unsurlar nedeniyle oldukga cesitlilik icermektedir. Tiim bu
farkliliklara sahip 6grenciler Tiirkiye’de ‘herkese uyan tek beden’ yaklasimi
kullanilarak birlikte 6grenmektedir ve Milli Egitim Bakanlig1 son yayinlanan
Tiirkiye Yuzyili Maarif Modeli ile bu durumu degistirmek i¢in Onemli
calismalar yiiriitmektedir (MEB, 2024). Ogretim programinin dgrencilerin
farkli ihtiyaclarina gore uyarlanmasi, 6grenme siireclerinin etkililigini etkileyen
giiclii bir faktordiir ancak Tiirkiye’de her 6gretim kademesindeki siniflarin artan
demografik ozellikleri nedeniyle 6gretmenler farkli 6grencilerin ihtiyaglarina
odaklanan etkili bir 6gretim planlamakta zorlanmaktadir (Demirkaya, 2018;
Giilay, 2021). Bu bolimiin amaci, farklilastirilmis 6gretimin bir analizini
yapmak yerine, modelle ilgili yaygin yanlis anlamalarin bir derlemesine iliskin
daha genis bir konuyu ele almaktir. Farklilastirilmis 6gretim siklikla avantajl
ve arzu edilen ancak uygulanmasi zor bir model olarak goriilmekte (Estaiteyeh,
2022; Joseph vd., 2013; Kouraeva, 2015; Lockley vd., 2017; Tomlinson ve
Moon, 2013; Tulbure, 2011); yaklasimin ger¢eke¢i olmayan beklentiler {izerine
kurulu oldugu ve farklilagtirilmis 6gretim lizerine yapilan arastirmalarin tutarsiz
sonuclar verdigi savunulmaktadir (Kokkinos, 2020; Niccum-Johnson, 2018;
Roy, Guay ve Valois, 2013; Sun, 2021; Williams, 2012). Baz1 6gretmenler,
ogretimin nasil farklilastirilacagi konusunda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadan
ogrencilere Ogretmektedir. Pek ¢ok Ogretmen en iyi nasil Ogrendiklerini
bilmekte, ancak Ogrencilerinin nasil 6grendigini ve o&gretme bicimlerinin
O0grenmenin gerceklesmesini saglamaya dayanip dayanmadigini dikkate
almamaktadir. Alanyazinda Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretime iliskin
anlayislarinin ¢ok sinirli ve yiizeysel oldugu vurgulanmistir (Kokkinos, 2020;
Lockley vd., 2017; Niccum-Johnson, 2018; Wan, 2015; Zoraloglu, 2016). Bu
tartismalar géz Oniinde bulunduruldugunda, bu boliim, modeli uygulamak
isteyen Ogretmenler igin farklilastirma kavramina yonelik siklikla c¢eliskili
yaklasimlari, endiseleri ana hatlariyla belirleyerek ve rehberlik sunarak acikliga
kavusturmay1 amacglamaktadir. Ayrica, bu ¢alisma ile 6gretmenlerin, 6gretmen
egitimcilerinin, politika yapicilarin ve egitim otoritelerinin bu konudaki yanlis
algilarinin giderilebilmesi icin farkindalik yaratmak amaglanmaktadir.

1. 1. Farkhlastirilmis Ogretim Hakkindaki Efsaneler

Farklillagtirilmig  6gretim, egitim alaninda yaygin olarak tartigilan bir
konu haline gelmistir; savunucular1 faydalarini savunurken karsitlar etkililigini
sorgulamaktadir. Bununla birlikte, farklilagtirilmis 6gretimi ¢evreleyen sdylemlerin
¢ogu, dogru uygulanmasini engelleyen yanlis anlamalar ve efsanelerle doludur.
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1.1.1. Efsane 1: Farkhlastirilmis Ogretim Zaman Alicidir ve Pratik
Degildir

Farklilagtirilmis 6gretimi ¢evreleyen en Onemli efsanelerden biri,
ogretmenlerin smiflarinda uygulamalar1 i¢in asir1 zaman alict ve pratik
olmadigidir (Marotta-Garcia 2011; Karatza, 2019; Kokkinos, 2020; Lockley
vd., 2017; Williams, 2012). Tomlinson (2014) farklilastirmanin ek planlama
ve esneklik gerektirdigini kabul eder, ancak faydalarinin zorluklarindan ¢ok
daha agir bastigini savunur. Bu, kademeli 6devler sunmak, esnek gruplama
yapmak veya cesitli ogretim yontemleri ve kaynaklari dahil etmek gibi
stratejilerle basarilabilir. Tamamlayict veya zenginlestirici materyallerin
secilmesi, bunlarin derse ya da siif kosullarina uygun hale getirilmesi, igerigin
yeniden siralanmasi, formatin, 6gretim tekniklerinin degistirilmesi, bireysel
ilerlemenin kontrol edilmesi, saglikli ve zamaninda geribildirim verilmesi
vb. gorevler Ogretmenler agisindan fazladan caba gerektirmektedir. Fakat
farklilastirma siirecinde 6gretmenler, benzer 6grenme profillerine sahip 6grenci
gruplarinin ihtiyag¢larini karsilamak i¢in bir dersin igerigini, siirecini ve tirliniini
farklilagtirarak 6gretimi diizenlemenin 6grenme diizeyi ve kalicilig iizerinde
olumlu etkileri bulundugunu belirtmektedir (Kamarulzaman vd., 2021). Ayrica,
Tomlinson (2014), farklilastirmanin “ya hep ya hi¢” yaklagimi olmadigini ve
ogretmenlerin belirli derslerde farklilastirilmis stratejiler uygulayarak kiiciik
adimlarla baglayabileceklerini vurgulamaktadir. Farklilastirmanin yeniden
Ogretme ihtiyacini azaltarak ve 6grencilere daha hedefli destek saglayarak uzun
vadede zaman kazandirabilecegini 6ne siirmektedir.

Farklilagtirilmis Ogretim, Ogretmenlerin 6gretimlerini 6grencilerinin
farkl: ihtiyaclarina ve 6grenme stillerine gore uyarlamalarina olanak taniyarak
ogrenci katilimini, motivasyonunu ve akademik basarisini artiran bir yaklagimdir
(Kokkinos, 2020; Santangelo ve Tomlinson, 2009). Ogrenciler genellikle farkl:
ogrenme ortamlari, biligsel stiller, zeka tiirleri ve grup calismasi egilimleri gibi
cesitli 6grenme tercihlerine sahiptirler (Dosch ve Zidon, 2014; Joseph vd., 2013;
Santangelo ve Tomlinson, 2009; Tomlinson ve McTighe, 2006). Baz1 6grenciler
grup calismasini, tiim sinifla etkilesimi veya bireysel calismayi tercih edebilir;
bazilar1 sessiz bir ortamda calismay1 ya da miizik esliginde calismayi secebilir;
bazilar1 ise los 151kl1 bir odada veya parlak 1sikta calismayi isteyebilir (Dosch
ve Zidon, 2014; Joseph vd., 2013). Ayrica baz1 6grenciler gorsel veya kinestetik
ogreniciler iken, digerleri s6zel ya da isitsel olarak daha etkili 6grenebilir (Dosch
ve Zidon, 2014; Joseph vd., 2013; Santangelo ve Tomlinson, 2009). Baska bir
grup ise ¢oklu zeka kuramini dikkate alan derslerde 6grenmeyi tercih edebilir
(Dosch ve Zidon, 2014). Bu nedenle, 6gretmenler, farklilastirilmis 6gretimin
dogas1 geregi zaman alic1 ve pratik olmadig1 inancina meydan okuyarak, 6grenci
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ciktilarini iyilestirme ve daha esitlik¢i 6grenme ortamlar1 yaratma potansiyelinin
farkinda olmalidir (Estaiteyeh, 2022).

Sonug olarak, farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenler i¢in daha fazla is
yiikli anlamina gelmez. Asil amag, her 6grenciye etkili bir sekilde ulasmak igin
daha ¢ok calismak degil, daha akillica ¢alismaktir. Ogretmenler farklilastirilmis
Ogretim uyguladiginda, 6gretim yontemlerini 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarina
uygun hale getirebilirler. Bu yaklasim, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasi ve
bilgiyi daha uzun siire hatirlamasina olanak tantyan bireysellestirilmis 6grenme
deneyimi saglar. Arastirmalara dayali uygulamalar yapilarak, tiim 6grencilerin
smifta basarili olma ve gelisme firsatina sahip olmalari saglanabilir.

1.1.2. Efsane 2: Farkhlastirilmis Ogretim Her Ogrenci icin
Bireysellestirilmis Ogretim Gerektirir

Farklilastirilmig 6gretimle ilgili bir diger yaygin yanilgi, 6gretmenlerin
her Ogrenci i¢in tamamen bireysellestirilmis Ogretim  saglamasin
gerektirdigidir. Bu nedenle 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretimi siniflarinda
uygulamalarinin 6niinde 6nemli bir engel olarak goriilmektedir (Ouyang ve
Ye, 2023; Smale-Jacobse vd. 2019). Ancak farklilastirilmis 6gretimin bu kadar
yogun bir bireysellestirme gerektirmedigi de bir gergektir. Tomlinson (2014)
bireysellestirilmis 6gretimin ideal oldugunu kabul etmekle birlikte, bunun tipik
bir siif ortaminda her zaman miimkiin olmadiginin da farkindadir. Yirmi bes
Ogrenciden olusan bir siifta yirmi bes farkli 6devin verilmesi 6gretmeni yorar
(James, 2009). Amag, 6gretmenleri yormak degil, dgrencilerin yeteneklerini
en ist dlizeye ¢ikarmak oldugu i¢in bunun yerine Tomlinson (2001), 6grenci
farkliliklarini g6z 6niinde bulundurmanin ve farkli 6grenci profillerine hitap eden
bir dizi 6grenme deneyimi saglamanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu, 6grencileri
hazirbulunusluk, ilgi alanlar1 veya 6grenme profillerine gore gruplandirmay1
ve ardindan farkli ihtiyaglarini karsilamak igin cesitli etkinlikler, kaynaklar ve
Ogretim yaklasimlar: sunmay1 icermektedir. Diger bir ifadeyle, farklilagtirilmis
Ogretim, her 6grenci i¢in ayri ders planlart olusturmak degil, smiftaki farkl
Ogrencilerin ihtiyaglari1 daha iyi karsilamak igin Ogretim stratejilerinin
uyarlanmasini ve degistirilmesini igerir.

Bir 6gretmeninin her 6grenci igin bireysellestirilmis bir egitim programi
uygulamaya caligmasi mimkiin degildir. Bir 6gretmen, kafasi1 karigmis bir
Ogrencinin sorusunu cevapladiginda, bir 6grenciyi sakinlestirmek i¢in yanina
gittiginde, farkli bir arastirma kaynag1 onerdiginde de bireysellestirme yapmis
ve ayni zamanda ogretimi farklilastirmis olur (Wormeli, 2005). Ayrica,
farklilagtirma, ayn1 6grenme hedeflerine ulagsmak i¢in 6grencilere cesitli yollar
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sunmak amaciyla cesitli 0gretim stratejileri ve materyalleri kullanarak da
yapilir. Ornegin, bir 6gretmen bir konuyu ders, video ve uygulamali bir etkinlik
ile sunabilir. Ogrenciler daha sonra dgrenme profillerine en uygun bir yolu
secerek ayni amaca yonelik ¢aligabilirler. Bu yaklasim, 6grencilere bagimsizlik
hissi kazandirir ve 6gretmeni siirekli bireysellestirme yapma ihtiyacindan uzak
tutarak 0grenci katilimini tesvik eder.

Bu efsane ile baglantili bir bagka yanlis diisiince ise farklilastirilmig
simiflarda Ogrencilerin her zaman bireysel veya Kkiicilk gruplar halinde
calistiklaridir. Pek cok ogrenci genellikle biitiin sinif Ogretimiyle G6grenir,
bazilar1 kiigiik gruplar halinde ve bazilari ise bireysel calisarak 6grenir. Basarili
Ogretmenler, bir hafta veya bir iinite boyunca bu ii¢ formata 6gretim siireclerinde
yer verir.

) 1.1.3. Efsane 3: Farklilastirilmis Ogretim Yalmzca Diisiik Basarih
Ogrenciler icin Gecerlidir

Farklilastirilmis 6gretimle ilgili bir bagka yaygin yanlis kani da, 6ncelikle
diisiik basarili 6grencilere veya 6zel ihtiyaglari olanlara yonelik oldugudur. Bu
efsane, farklilagtirmanin yalnizca sinif seviyesinin altinda performans gdsteren
ogrenciler icin iyilestirme ve ek destek saglamakla ilgili oldugu fikrinden
kaynaklanmaktadir. Tomlinson (2014), farklilastirilmis Ogretimin ileri, orta
ya da sinif seviyesinin altinda olanlar da dahil olmak {izere tiim 6grencilerin
cesitli ihtiyaclarini karsilamak iizere tasarlandigini vurgulayarak bu diisiinceyi
siddetle reddeder. Farklilastirilmig 6gretim, yiiksek basarili 6grenciler ve siif
seviyesinde veya iizerinde performans gosteren 6grenciler de dahil olmak iizere
genis bir O0grenci yelpazesine fayda saglamaktadir. Gilinlimiiz siniflarindaki
ogrenciler gegmisleri, kiiltiirleri, dil yeterlilikleri, egitim becerileri, ilgi alanlar1
ve buna benzer pek ¢ok degisken bakimindan biiyiik farkliliklar gdstermektedir
(Kamarulzaman, vd., 2021; Karatza, 2019; Onyishi, 2022; Santangelo ve
Tomlinson, 2009; Stanford, Crowe ve Flice, 2010; Tomlinson ve Imbeau, 2010).
Ogrencilerin farkli ihtiyaclarmi en iyi sekilde karsilamak igin 6gretmenler
Ogretimlerini farklilagtirmalidir.

Ogretmenlerin “ortalama ogrenciye gére mi ders anlattiklar1 yoksa
farklilagtirilmis 6gretim mi yaptiklar1” sorununu degerlendirirken, 6gretmenlerin
genellikle ortalama Ogrenciye gore ders isledikleri belirtilmektedir (James,
2009). Bu “herkese uyan tek tip” 6gretim yaklasimi, 6grencilerin 6grenmesini
olumsuz etkilemekte ve diisilk sinav puanlarina yol agmaktadir (Danley ve
Williams, 2020; Dosch ve Zidon, 2014; Tomlinson, 2001). Bu tiir 6gretim,
farklilagtirllmis 6gretim degildir. Farklilastirma, herkese uyan tek tip 6gretim
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yerine, 6grenci dzelliklerine duyarli bir 6gretimdir (Tomlinson ve Moon, 2013).
Tomlinson (2014), “tiim 6grencilerin yiiksek seviyelerde 6grenme hakkina sahip
oldugunu” ve farklilagtirmanin bir “6zel egitim” yaklasimi olmadigini, aksine
her 6grencinin tam potansiyeline ulagsmasi i¢in diizeyine uygun zorlanmasini ve
desteklenmesini saglamanin bir yolu oldugunu savunmaktadir. Farklilagtirilmig
Ogretim, 6gretimi bireysel giiclli yonlere, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine
gore uyarlayarak tiim 6grencilere fayda saglar ve icerikle anlamli ve erisilebilir
sekillerde etkilesime girmelerine olanak tanir (Tomlinson ve Moon, 2013).
Bir dersin igerigini, silirecini ve/veya Urlinlinii farklilastirarak O6gretmenler,
basarili O6grenciler i¢in zenginlestirme ve genisletme firsatlar1 sunarken,
zorlanan 6grencilerin de basarili olmak icin ihtiyag duyduklar: hedefli destegi
almalarin1 saglayabilir. Ornegin, bir dgretmen bir yazma 6devini, 6grencilere
karmagiklik derecesine gore degisen ipucu secenekleri sunarak veya farkli
performans beklentilerini 6zetleyen dereceli puanlama anahtarlar1 saglayarak
farklilagtirabilir. Bu sekilde farklilagtirilmis 6gretim, farkli hazirbulunugluk
diizeylerindeki Ogrencileri zorlayabilir ve potansiyellerini en iist diizeye
¢ikarmalarini saglayabilir.

Bunlara ek olarak, 6gretmenler Ogrencilerinin bireysel Ozelliklerine
gore farklilagtirmaya yer vermediginde, Ogrenciler gli¢lenemez, 6grenme
gerceklesmez ve yetersizlikler ortaya cikar. Ogrenciler yetkin olmadiklar:
seyleri yapmalari istendiginde sinirlenirler, utanirlar, ardindan 6fke duyarlar
(Wormeli, 2005). Gergek diinya zaten farklilastirilmis bir ortamdir. Ornegin,
bir fren tamircisi bilmedigi bir tamiri yapmak zorunda kaldiginda kilavuzlara
bakabilir ya da tireticiye, kidemli bir tamirciye danisabilir veya gerekirse siireyi
uzatabilir (Wormeli, 2005). Askere yeni baslayan acemilere bile saldir tiifegini
sOkiip takmalar1 i¢in gerektigi kadar tekrar yapma imkan1 taninir. Kimisi birkag
denemede 6grenirken, kimisi daha fazla denemede 6grenir, ama sonunda herkes
ogrenir (Tomlinson, 2001). Ogretmenler, farklilastirmay1 ezici veya dislayici bir
yaklasim olarak algilamak yerine, akademik yetenekleri veya 6grenme profilleri
ne olursa olsun tiim &grencilere fayda saglayabilecek esnek ve kapsayici
bir dgretim stratejisi olarak kabul ederlerse, bu yaygin mitlerle yiizleserek
farklilagtirilmis 6gretimin degerini ve pratikligini daha iyi anlayabilirler.

1.1.4. Efsane 4: Farkhlastirilmis Ogretim Oncelikli Olarak Icerigin
Degistirilmesiyle Ilgilidir

Bir bagka yaygin yanilgi da farklilastirilmis 6gretimin dncelikle 6gretilen
icerigin degistirilmesine odaklandigidir. Igerigin farklilastirilmasi yaklagimin
bir bileseni olsa da Tomlinson (2014) farklilastirmanin igerikten ¢ok daha
fazlasin1 kapsadigini vurgulamaktadir. Tomlinson, farklilagtirmanin {i¢ temel
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unsurunu ana hatlariyla belirtmistir: igerik, siirec ve iiriin. Icerik farklilastirmasi
Ogrencilerin ne Ogrendiklerini degistirmeyi ifade eder, siire¢ farklilastirmasi
Ogrencilerin nasil 6grendiklerini ayarlamay1 igerir ve lriin farklilastirmasi
ogrencilerin 6grenmelerini nasil gosterdiklerine odaklanir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari ve 6grenme profilleri
dikkate alindiginda, etkili ve uygun igerik, siire¢ ve iiriin farklilagtirmasi yapma
olasiliklar1 daha yiiksek olacaktir (Santangelo ve Tomlinson, 2009). Tomlinson
vd. (2003) icerigin sadece ne ogretildigi degil, 6grencilerin dgretilen materyale
nasil eristigi ile de ilgili oldugunu belirtmistir. Ogretmenler Ogrencilerin
ihtiyaglarini karsilamak icin icerige ulasmada ¢esitli karmasiklik seviyelerinde
metinler saglayarak; 6grencilere odaklanabilecekleri alternatif konular vererek;
video kullanildiginda alt yazilar saglayarak; sozlii sunumlar videolar ve gorsel
materyallerle destekleyerek; metnin 6nemli boliimlerini vurgulayarak veya
Ozetleyerek; farkli erisim imkanlar1 sunarak igerigi farklilastirabilirler.

Benzersekilde, siirecin farklilagtirilmasi, 6grencilerinbilgileri, kavramlari
veya becerileri nasil anladiklar ile ilgilidir. Etkili siire¢ farklilastirmasi sinif
etkinlikleri ¢esitli karmasiklik diizeylerine gore kademelendirerek; cesitli gliclik
diizeylerinde yonergeler saglayarak; calisma hizlarini degistirerek; birden fazla
etkinlik segenegi sunarak; 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme yontemleriyle
uyumlu etkinlikler olusturarak gerceklestirilebilir (Tomlinson 2003). Boylece,
ogrencilerin dgretilen icerigi derinlemesine kesfetmesi kolaylasir.

Tomlinson (2001 ){iriiniin, 6grencilerin 6gretimdennekadaryararlandigini
gostermelerine olanak taniyan degerlendirmeler oldugunu belirtir. Bailey ve
Williams-Black (2008), iirinlin farklilastirilmasimin, 6grencilerin 6gretilen
materyali 6grendiklerini gostermek i¢in kendi kendilerine bir yol se¢gmelerine
olanak tanidigini 6ne siirmektedir. Etkili iiriin farklilagtirmasinin, geleneksel
yaklagimlarin yaninda akran ve 6zdegerlendirme gibi alternatif degerlendirme
firsatlar ile gorsel veya sozel yollarla cevabin sunulmasi gibi farkli 6grenme
profillerini de destekledigini belirtmektedir (Santangelo ve Tomlinson, 2009).
Sonug olarak, farklilastirilmis 6gretim, 6grenme deneyiminin ¢oklu yonlerini ele
alarak dgretmenlerin 6grencilerinin farkli ihtiyag ve tercihlerini kargilamalarina
olanak tanir (Dack ve Tomlinson, 2024).
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1.1.5. Efsane 5: Farkhlastinlmis Ogretim Sadece Belirli Konu
Alanlar icin Uygundur

Bazi o6gretmenler, farklilagtirllmis Ogretimin yalmizca igerik ve Ogretim
yaklagimlarinda daha fazla esnekligin oldugu dil veya sosyal bilgiler gibi
belirli konu alanlarinda uygulanabilir olduguna inanmaktadir. Ancak Tomlinson
(2014), farklilagtirmanin matematik ve fen gibi geleneksel olarak sabit konular
da dahil olmak iizere tiim konu alanlarinda etkili bir sekilde uygulanabilecegini
vurgulamaktadir. Tomlinson vd. (2003), son derece yapilandirilmis disiplinlerde
bile 6gretmenlerin, 6grencilerinin ihtiyaglarini daha 1yi karsilamak i¢in siireci,
{iriinii ve 6grenme ortamini farklilastirabilecegini 6ne siirmektedir. Ornegin, bir
matematik sinifinda 6gretmenler 6grencilere anladiklarini nasil gosterecekleri
konusunda secenek sunabilir (lirlin farklilastirmasi), degisen diizeylerde bir
dizi destek stratejisi saglayabilir (siire¢ farklilastirmasi) ve kesif ve risk almay1
tesvik eden bir 6grenme ortami yaratabilir (ortam farklilagtirmasi). Tomlinson
(2001), farkhlastirilmis 6gretimin yalnizca belirli konu alanlart i¢in uygun
oldugu diisiincesine kars1 ¢ikarak, egitimcileri 6gretme ve 6grenme konusunda
daha kapsayici ve uyarlanabilir bir yaklasim benimsemeye tesvik etmektedir.

1.1.6. Efsane 6. Farklilastirma Simifta Kaosa Yol Acar

Baz1 Ogretmenler, farkhilagtirilmis oOgretimin sinifta diizensizlige yol
acabileceginden ve 6grencilerin farkli gorevler {lizerinde ¢alistiginda kaotik
bir ortam yaratabileceginden endise etmektedir (Kokkinos, 2020; Wan, 2015).
Ancak, net beklentiler, yapilandirilmis destek ve belirli 6grenme hedefleri
ile uygulandiginda, farklilagtirma aslinda daha diizenli ve kapsayici bir sinif
ortami olusturabilir. Net yonergeler belirleyip 6grenme deneyimlerini kademeli
olarak sunarak, 6gretmenler etkinlikleri sorunsuz bir sekilde yonetebilir ve her
Ogrencinin ihtiya¢larina en uygun sekilde katilim gostermesini saglayabilir.
Farklilastirma, Ogrencilerin 6grenme seviyelerine gore bagimsiz veya grup
olarak caligmalarina olanak taniyan isbirlik¢i bir ortami tesvik ederek uyumlu
bir sinif atmosferini destekler (Danley ve Williams, 2020; Karatza, 2019 Logan,
2011; Tomlinson, 2001).

1.1.7. Efsane 7: Ogrenciler Testler icin Hazirliksiz Olacaktir

Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin siniflardauygulanmasinin 6ntindeki en
onemli engellerden biri 6gretmenlerin zorlanan 6grenciler i¢in igerigi basitlestirmek
zorunda hissedebilecegi goriisiidiir. Bu yanlis anlama, ytiksek beklentilerin 6grenci
basaris1 i¢in Oonemli olduguna inanan Ogretmenlerin direng gdstermesine yol
acabilmektedir. Ogretmenler, programda farkliliklar yapmaya, drnegin daha az

L -y




EGITIiM PROGRAMLARI VE
OGRETIMDE iLERi ARASTIRMALAR

zorlayic1 materyaller kullanmaya veya zorlanan 6grenciler i¢in gorevleri azaltmaya
kars1 isteksizlik gostermektedir. Ogretmenler, farklilagtirilmis dgretimin dgrencileri
standart testlerde dezavantajli duruma disiirdiigiinii bildirmistir (Stingo, 2024).
Tiim 6grencilerin, kaliteli lise, kolej veya tliniversitelere kabul edilmek igin ayni
standart testlere girmeleri ve ayni ulusal degerlendirme siireclerinden ge¢meleri
gerekmektedir. Bu nedenle, Ogretmenler Ogrencileri icin gerekli akademik
ilerleme hizini siirdiirmeyi amaglamaktadir. Bunun yani sira, igerik agirlikli
ulusal programlar, farklilastirma i¢in minimum esneklik sunarak farklilagtiriimig
derslerin uygulanmasini engelleyen bir faktor olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
farklilagtirilmis 6gretim ve standart testler birbirine ters diisen kavramlar olarak
gorlilmektedir. Pek cok 6gretmen ve veli farklilagtirilmis 6gretim uygulandiginda,
ogrencilerin  farklilagtirilmamis  devlet smavlarinda zorlanacagini  diisiiniir
fakat aslinda 6grenciler konuyu iyi 6grendiklerinde standart sinavlarda basarill
olacaklardir; farklhilastirilmis egitimin temel amaci, dgrencilerin en iyi 6grendigi
sekilde 6gretmektir (Karatza, 2019; Santangelo ve Tomlinson, 2009; Tomlinson ve
Imbeau, 2010). Farkhilagtirilmis 6gretim, 6grenciler icin adil ve gelisimsel olarak
uygun olan1 yapmaktir. Bu, 6grencilerin her asamada 6grenmesini en iist diizeye
cikarmak igin stratejik olarak kullanilan en iyi uygulamalarin bir koleksiyonudur.
Sinifta var olan cesitlilik ile bas etmek i¢in farkli 6grenci 6zelliklerine gore cesitli
etkinlikler yapmak ya da farkli diizeylerde 6devler vermek gerekir (Tomlinson ve
Moon, 2013).

Farklilastirilmis 6gretim standartlari diisiirmek anlamina gelmez; aksine,
tim Ogrenciler i¢in yiiksek beklentiler koymay1 ve onlarin bu beklentilere
ulasmalari igin gerekli destegi saglamayi icerir. Ogretmenler, her dgrencinin
hazirbulunugluk diizeyine uygun zorlayici gorevler sunarak her 6grencinin
akademik olarak ilerlemesini saglar. Ornegin, bir matematik siifinda, 6gretmen
ileri diizey Ogrenciler i¢in karmasik bir problem verirken, daha temel pratik
yapmaya ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in temel diizeyde alistirmalar saglayabilir.
Her iki grup da ayn1 6grenme hedefine yonelik ¢alismaktadir, ancak gorevler her
Ogrencinin seviyesine uygun olarak zorlayicidir (Tomlinson ve McTighe, 2006).
Boylece, dgrenciler, farklilastirilmis yaklagimlar sayesinde ulusal sinavlarda da
1yi performans gosterirler.

Ogretmenler ayrica smav tekniklerini dgretir ve devlet smavlarma benzer
siif degerlendirmeleri yapar mu1 sorusu iginse Wormeli (2005) bu becerileri
de gelistirmenin 6nemli oldugunu belirtmistir ancak, ulusal degerlendirmeler
ogretmenlerin tek odak noktasi olmamalidir goriisiinii de vurgulamistir. Bu
degerlendirmeler 6grenci ya da ogretmenin performansma dair 6zel bir kanit
olmaktan ziyade, bir okulun egilimlerini ve orlintiilerini incelemeyi amagclar. Milli
Egitim politikalar1 6gretmenlerin gercek hedeflere odaklanmasini ister.
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Bunlara ek olarak, 6gretmenler siniflarinda alternatif degerlendirme
yaklagimlarina iirtin boyutunu farklilagtirmak i¢in yer verdiginde 6grencilerin
standart testlerdeki performanslarmin zarar gorecegini diisiiniir. “Ogrenciler her
ogrenme etkinliginde bunu bekleyecek” seklinde diisiintirler (Wormeli, 2005).
Buradaki temel kural su sekildedir: Eger nihai {iriin, yasal olarak zorunlu olan
Milli Egitim programinin amaciysa, beklenen iiriinde farklilastirma beklenmez.
Ornegin, tiim &grencilerin Tiirkgeyi etkili bir sekilde okuyup yazmasi
gerekmektedir. Bu kazanim i¢in 6gretmenler dgrencilerin “Ben iyi yazamam.
Bunun yerine iyi bir resim ¢izebilir miyim?” gibi sikayetlerine boyun egmezler,
yani burada {riiniin farklilagtirilmasina yer verilmez. Ancak, Ogrenciler
biyolojide mitoz boliinmeyi 6greniyorlarsa, 6grendiklerini gostermek igin
ozellikle yazmalar1 gerekmez. Ogrencilerin 6grendigini gdsterme yolu konuya
iligkin bir poster veya web sitesi hazirlama gibi geleneksel degerlendirme
yollarindan farkli olabilir. Konuyla ilgili bir tartigma yapabilirler veya bir brosiir
hazirlayabilirler. Burada iirtinlin farklilastirilmasina yer verilir. Amag basarinin
dogru bir sekilde ortaya konulmasidir. Farklilastirilmis 6gretimde 6grenciler
ogrendiklerini alternatif bir formatta dogru ifade edebiliyorsa bunu yapmalarina
izin verilir. Ogretmenler, sinavlarin igeriginden ¢ok sinav formatina dikkat ederse
notlarin dogrulugu ve bu nedenle yararlilig1 azalabilir. Bu noktada 6grencilere
standart testleri nasil yapacaklari konusunda da egitim verilmeli ancak gercek
basariy1 gostermelerinin 6niine de gegilmemelidir.

1.1.8. Efsane 8: Farklilastirma Dengesiz Is Yiikii Anlamna Gelir

Bir diger efsane, Ogretmenlerin Ogretim ve degerlendirmeyi
farklilagtirarak gorevlerin ig yiikiinii veya zorluk seviyesini degistirdikleri
yoniindedir. Ornegin, olaganiistii yetenekli bir okuyucu olan bir 6grenciye daha
fazla veya daha uzun kitaplar vermek farklilastirma siirecinde 6gretmenden
beklenen bir gorev degildir. Eger gergekten bu kadar zeki bir 6grenciye ekstra
isler verirsek, 6grenci “daha az zeki” gibi davranmayi1 6grenir (Wormell,
2005). Bunun yerine, 6gretmenler okuma zorlugunu artirarak 6grenciyi, okuma
ve yazarin fikirlerini yeni sekillerde kullanmaya yonlendirilebilir. Diger bir
ifadeyle, 6gretmenler gorevi tiim 0grenciler i¢in ayni tutmaya c¢alismalidir ve
gorev degistirildiginde is yiikii artirllmamalidir. {leri diizeydeki dgrencilerden
tlim sinifa bir hafta siire verilen bir gorevi iki giinde bitirmelerini istemek dogru
olmaz. Ancak, zorlanan 6grencilere, sinifin tamamladigr matematik sorularinin
daha temel diizeyde olanlarini yapmalarina izin verilmeli ¢iinkii bu 6grencilerin
tiim sorular1 tamamlamalari hem ¢ok uzun siirebilir ¢iinkii ger¢ekten 6grenme
giicliigii yasadiklarii¢in 6gretimden vazgegcmelerine de neden olabilir (Tomlinson
ve Moon, 2013). Farklilagtirilmis yaklasim, 6gretmenlerin isleri kolaylastirdigi
bir destek mekanizmast da degildir (Tomlinson, 2001). Farklilagtirilmig
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siiflarda 6gretmenler 6grencilerini iyi tanimalidir ki, 6grencilerin 6grenmeye
katilmalarin1 saglamak icin hangi motivasyon yontemlerinin gerektigini bilir
ve onlar1 kullanir. Boylece diizeylerine uygun bu siniflarda 6grenciler gerektigi
kadar zorlanir, fazla sorumluluk alir ve daha fazla basar1 elde eder.

1.1.9. Efsane 9: Farkhlastirmanin Tek Bir Yolu Vardir

Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili belki de en yanlig goriis, farklilastirilmig
Ogretimin yalnizca tek bir yolu oldugudur (Tomlinson, 2014). Oysa boyle bir sey
yoktur. Farklilagtirma, belirli bir sekilde yapilmasi gereken bir program degildir.
Bir siifta ise yarayan bir yontem bagka bir sinifta ise yaramayabilir; ama bazi
pargalar1 ise yarayabilir (Wormeli, 2005). Baz1 6gretmenler sinirli imkanlara
sahiptir ama bu kosullarda harika bir farklilastirma yaparak 6grencilerinin
gelisimini saglarken digerleri ise bol kaynaklara sahip olmasina ragmen bunlar1
verimli kullanamaz ve o6grenciler olumsuz etkilenir. Farklilagtirmanin énemli
bir kismi1 dgretmenin zihniyetidir: “Ogrencilerin en iyi sekilde &grenmesi
icin mi &gretiyorum?” Kalani ise uygun ders igerigi secimi, bilissel teoriler,
ogrencilerin gelisim diizeyine uygun Ogretim farklilastirma uygulamalar
konusunda diger 6gretmenlerin ve yoneticilerin destekleri ve Ogretmenin
farklilagtirma konusundaki uzmanligidir (Dack ve Tomlinson, 2024; Tomlinson
ve Moon, 2013).

3. SONUC

Farklilastirilmis 6gretim, cesitli sinif diizeylerinde ve derslerde 6gretme
ve 0grenme siireglerini gelistirebilecek giiclii bir yaklasimdir. Farklilagtirilmis
Ogretimi cevreleyen efsaneler veya yanlis algilar yaklagimin avantajlarini asiri
basitlestirir veya yanlis temsil eder. Bu yaygin yanlis algilamalar1 ve efsaneleri
clriiterek egitimciler yaklasimin prensiplerini daha iyi anlayabilir ve tim
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak etkili stratejileri uygulayabilirler.

Bagarili bir farklilagtirmanin anahtari, her Ogrencinin benzersiz
oldugunu kabul etmekte ve bu dogrultuda ozellestirilmis 6gretimin katilim,
motivasyon ve basariy1 tesvik edebileceginin farkinda olmaktir. Ogretmenler
farklilagtirilmis 6gretimi benimseyerek, her 6grencinin gelisim gosterebilecegi
kapsayict 6grenme ortamlari yaratabilirler.

Ogretmenler, farkhilastirilmis ~ 6gretimin  basarih  bir  sekilde
uygulanmasinda en kritik faktorlerden biridir. Bunedenle, diizenli olarak yapilan
Ogretim yansimalari, O0gretmenlerin farklilastirilmis Ogretimin temellerini
kavramalarina yardimci olabilir. Yanilgty1 kirmak i¢in dgretmenlerin diizenli
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mesleki gelisime ihtiyaci vardir. Farklilagtirma iizerine gergeklestirilen 6gretmen
mesleki gelisim etkinlikleri, dolayli olarak 6grencilerin basarisin1 destekleme
potansiyeline sahiptir. Gelecekteki yanlis anlamalarin 6niline gecmek i¢in de
yiiksekdgretim seviyesinde Ogretmen egitim programlarina farklilagtirilmis
ogretim dersleri dahil edilebilir. En Onemlisi, 6gretmenler, farklilastirma
uygulamasindan yararlanmak i¢in oncelikle farklilastirilmis 6gretim hakkinda
bilgi sahibi olup bu konudaki yanilgilarini ortadan kaldirmalidir.
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MESLEK LiSESi OGRENCILERINE STEM
BILGILENDIRILMESININ YAPILMASI VE BU
BIiLGILENDIRMENIN MESLEKI GELiSiM KAZANIMLARI
UZERINDEN iINCELENMESI: SANDALYE TASARIMI VE OGRENCI
GORUSLERI

Bilal Nadiroglu' ve Adem Akkus *
1. GIRiS

21. yiizy1l becerileri 6grencilerin egitim siirecinde edindikleri bilgileri
beceriye doniistiirme ve bu beceriyi kullanabilmelerini tasvir etmektedir. Bu
baglamda bahsedilen beceriler 6grencilerin olaylar1 kavrama, olaylara elestirel
gozle bakabilme, durumu analiz edebilme ve bildikleri kavramlarla biitiinlesik
halde sentez yapabilme durumlarini kapsamaktadir (Yamak, vd, 2014). Bu
sayede Ogrenciler 21. Yiizyil becerilerini kullanirlarken disiplinler arasi
diistinmeye ve buna yonelik bir anlayis olusturmaya tesvik edilmektedir (Pekbay,
2017). Disiplinler arasi iligkilerin farkinda olunmasi, giinliik hayat icerisinde
karsilagilan problemlerin ¢ozlimiine yonelik cevap iiretme arayisinin da etkili
olmasini saglayacaktir (Cepni, 2018). STEM egitimi bu duruma bir destek olmak
amaciyla ortaya ¢ikmis ve 68rencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirip
onlarin problem ¢dzebilme becerilerinin iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir
(Akarsu, vd., 2020; Adanir ve Hacioglu, 2021). Bu cer¢eveden hareketle
egitim programlarimin STEM egitimiyle desteklenmesi onlart hem disiplinler
arast diistinmeye sevk edecek hem de 21. Yiizyil becerilerini edinmelerini
saglayacaktir. Boylelikle 6grencilerin girisimcilik 6zellikleri arttirilirken onlarin
teknolojik gelismelere de ayak uydurmalarina yardimeci olunacaktir. Bu ise
donanimli ve rekabetci bir bicimde yetisen 6grencilerin ayni1 zamanda kaliteli
isglicii olarak ekonomide yer almalarin1 da saglayacaktir (Altunel, 2018).

Meslek liseleri bu baglamda kendine STEM egitimi igerisinde yer
bulmaktadir. Bu liselerde 6grenciler ilgi ve becerilerine gore ¢esitli boliimlerde
egitim almakta ve mezuniyet sonrasinda kaliteli isgiici olarak toplumda
yer almaktadir. Halbuki yapilan arastirmalar insan hayatini kolaylastirma
yoniinde sahip olunmasi gereken becerilerin bu liselerde dahi yeterince
kazandirilamadigini veya goz oniine alinmadigini ortaya koymaktadir (Sattari,

' MEB, Mus, toplubilal543@gmail.com, ORCID: 0009-0000-0968-2173

2 Dog. Dr, Kurum Bilgileri (MAUN, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi),
ademakkus@gmail.com, ORCID: 0000-0001-9570-3582
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2017). Bunun nedeni inovatif yani yenilik¢i diisiincenin gelistirilmesinin
yeterince goz Oniine alinmamasidir. Bu kapsamda 6grencilerin bu 6zelliklerini
gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir (Seving & Uyangor, 2020). Bu
durumu destekler bicimde Demirci (2005) Tiirkiye’de mobilya endiistrisinin
en Onemli sorununun egitimli eleman yetersizligi oldugunu tespit etmistir.
Baska bir 6nemli sorun ise bu alanda 6zgiin iiriin tasariminin yetersiz olmasidir.
Mobilya tasarim bdliimlerine yonelik yapilan calismalar incelendigindeyse
bazi arastirmacilar bu c¢aligmalarin sayica yetersiz oldugunu belirtirken sektor
ihtiyaglarin1 da incelemislerdir. Bu ¢ergevede mobilya tasarim boliimlerinin
egitim igerigi de incelenmistir (Ulay, 2020). Mobilya sektoriinde istihdam
edilen personelin genel olarak meslek lisesi ¢ikishi bireylerden olustugu goz
ontine alindiginda, bu liselerdeki egitimin incelenmesi ve gelistirilmesi de
onem kazanmaktadir. Bu nedenle meslek lisesindeki egitimin sektore uyumu da
onemlidir (Kus Gilirbey, Cam & Arslan, 2022).

Calismamizin 6nemi de buradan kaynaklanmaktadir. Calismamizin
temel amacit Meslek liselerinde 6grenim goren ve gelecegin is giicii olacak
ogrencilerin STEM hakkinda bilgilendirilmesi ve edindikleri bilgileri STEM
felsefesi icinde mesleki gelisimlerine uygun olarak bir proje iginde sunmalarini
saglamaktir. Boylelikle gelecegin isgiicii olacak ogrencilerin hem bilimsel
okur yazarliklarinin artmasi hem de sunulan genis perspektiften hareketle
egitim siirecinde kazandirilmaya c¢alisilan mesleki becerilerinin arttirilmasi
hedeflenmektedir.

2. MATERYAL ve METOT
2.1. Arastirma deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi yontemi
kullanilmistir. Durum ¢aligmast bir durum, olay, program bir veya birden fazla
kisinin iligkili durum icerisindeki arastirmaya yonelik tercih edilen bir yontemdir.
Bu yontemde insan iiriinii olan eserler incelenecek ve verilen egitimin yansimasi
analiz edilecektir (Creswell, 2013).

2.2. Calisma grubu

Arastirma kapsaminda Mus il merkezinde segilen bir meslek lisesi,
mobilya ve tasarim boliimiinde 6grenim goéren Ogrenciler ¢alisma grubunu
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olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan O6grenciler 12. Smifta egitim
gormekte ve toplamda bes Ogrenciden olusmaktadir. Calismanin amaci
dogrultusunda amacli 6rneklem alma yontemi kullanilmistir (Creswell, 2013).

2.3. Veri toplama araci

Yapilan uygulamanin 6grenci goriislerine gore etkililiginin tespiti
amactyla ogrenci goriisme formu hazirlanmustir. Ogrenci gériisme formu
iki alan Ogretmeni tarafindan olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur.
Ogrenci goriisme formunda toplamda ii¢ soru bulunmaktadir. Olusturulan
sorular verilen STEM egitiminin 6grencinin bireysel kazanimlarina ve {iriin
gelistirme becerilerine olan etkisini anlamak amaciyla olusturulmustur. Goriisme
formlar1 olguyu goriisme yapilan bireylerin goziinden anlamak i¢in kullanilan
bir veri toplama aracidir (Cemaloglu, 2012). Ogrenci goriisme formu asagida
verilmigtir.

Tablo 1. Ogrenci goriisme formu

Aldigimiz egitimi genel olarak degerlendirdiginizde goriisleriniz
nelerdir?

Soru2  Butarz egitim almaya devam etmek ister misiniz? Neden?
Aldiginiz egitim olusturdugunuz triintn kalitesine yansidi mi1?
Neden?

2.4. Veri analizi

Soru 1

Soru 3

Ogrenci goriisme formundan elde edilen veriler arastirma desenine bagh
olarak miilakat analizine gore incelenmistir. Bu analiz yonteminde genel olarak
dogrudan alintilara yer verilirken aragtirma bulgular1 betimsel bir bigimde
sunulur (Cepni, 2001). Dogrudan alintilarda dgrenciler O seklinde kodlanirken
her 6grenci goriisii, goriisii ifade eden 6grenci igin ayr1 ayri numaralandirilmistr.
Ormnegin birinci 6grenci O1 seklinde kodlanmistir. Bunun yanisira 6grenci
goriislerinden dogrudan yapilan alintilar ““ ™ igerisinde belirtilerek ifade edilen
goriistin 6grencilere ait oldugu belirtilmistir.

2.5. Uygulama

Uygulama kapsaminda dnce ¢aligma takvimi olusturulmustur. Calisma
takviminin olusturulmasindaki ana amag 6grencilere STEM bilgisinin verilmesi,
edinilen bilgilerin mobilya tasarim alaniyla biitiinlestirilmesi ve 6zgiin bir iiriin
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ortaya ¢ikarilmasinin planlanmasidir. Hazirlanan ¢alisma takvimi, uygulama
basamaklar1 ve her uygulama i¢in ayrilan stire Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Caligma takvimi

Calisma Takvimi Saat
Stem {izerine bilgilendirme 6
Uriiniin tasarimi ve planlamasi 4
Uygulama 40
Toplam 50

Hazirlanan ¢alisma takvimine gore uygulama {i¢ ana baslik altinda
gerceklestirilmistir. 1k basamakta 6grencilere STEM alanlar1 ve giinliik hayatla
iliskisine dair egitim verilmistir. Bu basamak toplamda 6 saat siirmiistiir. ikinci
basamakta 6grencilerden edindikleri bilgiler dogrultusunda kullanigh bir sira
olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilere olusturacaklar1 {iriinii dizayn etmeleri
ve hazirliklarim1 tamamlamalari i¢in dort saat siire verilmistir. Son basamakta
ogrenciler hazirlamis olduklar1 tasarimi iiriine doniistiirmiislerdir. Bu basamak
icin 40 saat silire taninmistir. Uygulama toplamda 50 saat siirmiistiir. Anlatilan
her bir basamak asagida ayrintili bi¢imde anlatilmistir.

2.5.1. STEM iizerine bilgilendirme

Smif ortaminda Ogrencilere STEM egitimi verilmistir. Baslangicta
arastirmaci sinif ortaminda Ogrencilere STEM f{izerine bilgilendirme yapip,
disiplinler aras1 iligkilerin irdelenip anlasilmasini saglamistir (Resim 1-2),
sonrasinda ise 6grencilerden STEM ile alakali aragtirma yapmalari istenmistir.
Boylelikle ogrencilerin, elestirel diisiinme, yaraticilik ve sorun ¢dzme gibi
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu basamak toplamda 6 saat
sturmiustir.
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Resim 1. STEM bilgilendirilmesi

2.5.2. Uriin projesinin olusturulmasi, iiriiniin tasarim ve planlamasi

Bu asamada 6grenciler, yaraticiliklarini kullanarak kisilerin yagamlarini
tyilestirecek yenilik¢ic¢oziimleriiretmeyiamaglamistir. Arastirmacidgrencilerden
STEM becerilerini kullanarak bir sandalye tasarimini olugturmalar1 ve sandalye
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{iretimini saglama planlarinin hazirlanmasi istenmistir. Ogrenciler bu asamada
geleneksel bir sira yerine daha kullanigh ve insan odakli bir sira tasarlamak
icin calismalarda bulunmuslardir (Resim 3). Bu basamak toplamda dort saat
surmustiir.

Resim 3. Sira taslak ¢izimi

2.5.3. Uygulama

Ogrenciler daha 6nce tasarladiklari iiriin igin gerekli malzemeleri temin
ederek {iriinii yapmaya baslamislardir. Uretim siirecinde is verimini arttirmak
amactyla kendi aralarinda gorev dagilimi ve paylasimi yapmislardir (Resim
4-5). Tiim gerekli materyaller saglandiktan sonra {iretim siireci baslatilarak {irtin
yani sandalye olusturulmustur (Resim 6-7). Bu basamak 40 saat stirmiistiir.

Resim 4. Sandalye parc¢alarinin olusturulmasi
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Resim 5. Sandalye pargalarinin birlestirilmesi
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Resim 7. Sandalyenin ek bolmeli hali
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3. BULGULAR
3.1. Uriiniin degerlendirilmesi

Uygulama degerlendirmesi ti¢ ana unsur belirlenmis ve verilen STEM
egitiminin bu ii¢ ana unsur iizerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir.
Bu unsurlar sirasiyla 6grenci kazanimlari, iiriin 6zgtinliigii ve is glivenligidir.
Asagida bu li¢ ana unsur ayr1 ayr1 incelenmistir.

Ogrenciler olusturulan siranin ¢ok amacli olmasina ve bu amag
dogrultusunda islevsel olmasina dikkat etmislerdir. Ornegin siranin saklama
bolmesine sahip olmasi siralar1 kullanacak bireylerin materyallerini kendi
siralarinda glivenle muhafaza etmelerine olanak saglamaktadir. Bunun yani sira
sade bir tasarim yerine goze hos gelecek bigimde sandalyenin desenlenmesi
yine 6grencilerin tasarim 6zgiinliigli becerilerinin gelistigine isaret etmektedir.
Bu durumda STEM egitiminin 68rencilerin yaraticilik becerilerine katkida
bulundugu sdylenebilir. Nitekim O1 “Yaptigimiz iiriine cok fazla tasarim
yapabilirdim ama simdiki haliyle de giizel oldu” ifadesiyle ve 04 “Yaptigimiz
irtine daha fazla tasarim yapabilirdim™ ifadeleriyle kendilerinde gelisen
yaraticilik 6zelliklerine vurgu yapmislardir. Ancak siralarin yan kisimlarinda
kullaniglilik i¢in olusturulan bélmelerin tam tersi bir sonugla kullanigliliga engel
olabilecegi gozden kacirilmistir. Bununla birlikte olusturulan siranin sirt destek
kisminin unutulmasi ve sirt kisminin destekten yoksun olmasiyla olusacak
kullanici rahatsizlig1 da fark edilmemistir. Bu durumda 6grencilerin yaraticilik
becerilerinin gelisirken tasarim becerilerinin yeterince gelismedigi sdylenebilir.
Bunun yani sira is giivenligi acisindan incelendiginde olusturulan siranin
hareket kabiliyetine sahip olmasina dikkat edilirken, sandalyenin dort ayaginda
da hareketli tekerleklerin bulunmasinin ayni zamanda kullanic1 giivenligini
tehlikeye atabilecek durum olusturdugu ve bu durumun fark edilmedigi de
tespit edilen bulgulardandir. Tekerleklerin sabitlenebilecegi ve boylece hareket
esnekliginin kullanic1 kontroliinde olmasinin fark edilememesi yine tespitler
arasidadir.

3.2. Ogrenci goriisme formunun degerlendirilmesi

Ogrenci goriisme formundan elde edilen veriler &grencilerin almis
olduklar1 egitimi faydali ve eglenceli olarak nitelendirdikleri, ayn1 zamanda
olusturduklar: iiriine katki sagladigmi belirttikleri tespit edilmistir. Ogrenci
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cevaplarindan olusturulan kodlar ve kodlarin ifade ettigi anlamlar {i¢ ayr1 ana
kategori ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu kategoriler STEM egitiminin faydasi,
yapilan uygulamadan keyif alma ve 6zgiinliik yaratmadir. Gorlisme formundan
elde edilen veriler kodlanmis, kodlara ait frekans verileri Tablo 2’de verilmistir.
Ayni tabloda ayrica kategorik baglamlar olusturulmus ve kategorik frekans
degerleri de verilmistir.

Tablo 2. Gorlisme formu kod, frekans ve kategori tablosu

Kod Frekans Kategorik  Kategorik baglam
frekans

Egitim 14

Sayesinde 2 2 STEM eitiminin favd

Bnemli 1 egitiminin faydasi

Ogrendik 5

Zevk 2

Eglenceli 8 24 Uygulamadan keyif alma

Giizel 14

Tarz 2

Tasarim 3

Uriin 8 18 Ozgiinliik yaratma

Yansidi 4

Miihendis 1

Kodlamafrekansagirliklaritoplamkodlamalarigerisindehesaplandiginda
ogrencilerin STEM egitiminin olusturulan iiriiniin 6zgilinligline yaklasik olarak
%28 oraninda katki sagladigin1 belirttikleri tespit edilen bulgulardandir.

4. SONUC VE TARTISMA

Ulkemizde STEM iizerine yapilan ¢alismalar genel olarak etkinlikler
tizerinden ilerlemekte ve daha ¢ok fen bilimleri kazanimlarina hitap etmektedir.
Ancak STEM’in bir egitim yaklagimi oldugu g6z oniine alinirsa amaglanan
hedefin 6grencilerin tiim alanlarda gelismesi ve elde ettikleri kazanimlari egitim
hedefleri dogrultusunda kullanabilmeleridir. Bu c¢erceveden hareketle STEM
egitiminin meslek liselerinde o6grencilere kazandirilmaya c¢alisilan mesleki
becerilerini gelistirmeye yardimci olabilecegi diisiiniilmiis ve bu dogrultuda
bir uygulama yapilmistir. Google Akademik arama motoru “meslek liseleri”,

199 ¢¢

“meslek lisesi”, “meslek” ve “stem” anahtar kelimeleriyle taranip sonuglar1 tiim
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yillari¢in incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin genel olarak akademik
basari, derse yonelik tutumlari, mesleki motivasyonlari, kariyer ilgileri, STEM
farkindalig1 tizerine oldugu goriilmektedir (Cevik, 2018; Kogyigit, 2019;
Ozdemir, 2018; Serinci & Ozdemir, 2022; Turan, 2021; Yal¢in & Ikinci, 2020).
Bu ¢erceveden ele alindiginda, yapilan uygulamanin 6grenci kazanimlar1 ve
olusturulan iiriin lizerinden degerlendirilmesinin ¢aligmanin 6zgiinliigli oldugu
distiniilmektedir.

Bu calismanin sonucunda 6grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir. Ancak iirliniin olusturulma sathasinda ve sonrasinda is giivenligi
odaklanip kullanishiliga odaklanmalariin, 6grencilerin ig giivenligini géz ardi
etmelerine ve bu durumun fark edilememesine neden olmustur. Bu nedenle
ogrencilere belli bir egitim verilitken onlarin verilen egitim dogrultusunda
odaklanmalarinin yaratacagi sorunlar1 nlemek amaciyla, is sagligi ve giivenligi
egitimi gibi disiplinler aras1 yardime1 egitimlerin verilmesinin faydali olacagi
diistiniilmektedir (Durak & Sik, 2022). Yapilan arastirmalar bu tarz egitimlerin
Ogrencilerin is sagligi ve giivenligi lizerindeki bilgilerini istatistiksel olarak
olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir (Cetin & Colak, 2023; Tatar, 2022).
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MESLEK LiSESi OGRENCILERINE STEM
BILGILENDIRILMESININ YAPILMASI VE BU
BILGILENDIRMENIN MESLEKI GELiSiM KAZANIMLARI
UZERINDEN iINCELENMESIi: MASA TASARIMI VE OGRENCI
GORUSLERI!

Mehmet KILIC ve Adem AKKUS?
1. GIRIS

Insan sermayesinin temel unsuru olan egitim, toplumlarm ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisiminde kritik bir rol oynar. Inovasyon cagi olarak
adlandirilan giiniimiizde, bilimsel ve teknolojik gelismeler iiretim ihtiyacini
artirmis ve disiplinler arasi diislince ve liretim becerilerine sahip insanlara olan
thtiyact 6n plana ¢ikarmistir. STEM egitimi, bu ihtiyaca cevap verebilmek i¢in
onemli bir ara¢ haline gelmistir (Kirki¢ vd., 2018). Bu nedenle STEM egitimi,
iilkelerin rekabet giiciinii artirmak ve ekonomik kalkinmay1 desteklemek icin
stratejik bir unsur tagimaktadir (Uluyol ve Pehlivan, 2019). STEM egitimi
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz etme, tasarim yapma ve
iletisim becerilerini gelistirerek onlar1 isgiliciine hazirlar (Gencer, vd., 2019).
Ogrencilere yasam problemlerine olan ilgilerini ve ¢dziim bulma yeteneklerini
kesfetme firsati sunar. Miihendislik ve tasarim becerileri, Ogrencilere
yaraticiliklarini kullanarak ¢oziimler iiretme, prototip olusturma ve projeler
gelistirme yetenegi kazandirir (Sivrikaya, 2019). Ogrenciler, gergek diinya
problemlerini ele alarak takim ¢aligmasi yaparlar, elestirel diisiinme becerilerini
kullanirlar ve alternatif ¢oziim yollarin1 degerlendirirler. Bu sayede, 6grenciler
bilgiye elestirel bir gozle yaklasmay1 6grenirler ve saglam bir mantiksal diistinme
yetenegi gelistirirler (Ozbilen, 2018).

Tiirk Sanayici ve is Adamlar1 Dernegi (TUSIAD) tarafindan diizenlenen
STEM Zirvesi, ililkemizde STEM egitimine duyulan ihtiyact ve bu ihtiyacin
isgiicli icin 6nemini ele almistir. Is diinyas: temsilcileri, STEM becerilerine
sahip calisanlara ihtiya¢ duyuldugunu ve is giicliniin STEM egitimiyle
donatilmasinin 6nemini vurgulamistir (Kirki¢ vd., 2018). Basham ve Marino’da
(2013) STEM egitimini arastirma ve gelistirmeye yonelik bir biitiinlesme bigimi
olarak ele almis, teknolojik ve bilimsel okuryazarlik araciligiyla, teknik ve
! MEB, Mus, mkilic_4949@hotmail.com, ORCID: 0009-0008-9347-776X

2 Do¢. Dr, Kurum Bilgileri (MAUN, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi),
ademakkus@gmail.com, ORCID: 0000-0001-9570-3582.
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bilimsel bir is giiclinlin olusturulmasini ifade etmislerdir. Bu nedenle STEM
“21. ylizyilda is giiclinde rekabet edebilmek i¢in bireylerin gerekli bilimsel ve
matematiksel gelisimini saglayan bir hareket” olarak tanimlanmistir (Aysu,
2019). Bu gercevede STEM, bireyleri gercek hayat sorunlarinin ¢oziimiine
yonlendirerek mantikli ve hesapl diisiinmeyi 6gretirken keyifli bir 6grenme
ortamida saglamaktadir (Bayer ve Aksogan, 2019). Bunun nedeni bireylerin
hali hazirdaki sorunu tespit ederek pratik ¢oziimleri iretmesi ve bunu disiplinler
arasi bir yaklasimla yapmasidir (Altunel, 2018).

Calismamizin 6nemi de buradan kaynaklanmaktadir. Calismamizin
temel amacit Meslek liselerinde 6grenim goren ve gelecegin is giicii olacak
ogrencilerin STEM hakkinda bilgilendirilmesi ve edindikleri bilgileri STEM
felsefesi icinde mesleki gelisimlerine uygun olarak bir proje i¢ginde sunmalarini
saglamaktir. Boylelikle gelecegin isgiicii olacak ogrencilerin hem bilimsel
okur yazarliklarinin artmasi hem de sunulan genis perspektiften hareketle
egitim siirecinde kazandirilmaya g¢alisilan mesleki becerilerinin arttirilmasi
hedeflenmektedir. Bunun bdyle diisiiniilmesinin nedeni STEM’in birden
cok biitiinlesik konu ile temas halinde olmasi, gelismis kavramsal anlayis,
yaraticiligi destekleyen 6grenme dongiileri, mantiksal akil yiiriitme, sistemli
hareket etme, tekrarlama ve degerlendirme cabasi daha iyi bir egitimle daha
kaliteli kazanimlarin elde edilmesine olanak saglamasidir (Ozdemir, 2018).

2. MATERYAL ve METOT
2.1. Arastirma deseni

Arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin elde edilebilmesi i¢in nitel
arastirma desenlerinden durum c¢alismasinin kullanilmasina karar verilmistir.
Durum calismasi bir olay veya programin iligkili oldugu etmenlerin ortaya
¢ikarilmasinda kullanilabilecek faydali bir yontemdir (Creswell, 2013). Bu
cergevede verilen egitimin iirlin {izerindeki yansimasi incelencek ve dgrenci
goriisleri dogrultusunda yapilan ¢alismanin verimliligi incelenecektir.

2.2. Calisma grubu

Arastirma kapsaminda Mus il merkezinde segilen bir meslek lisesinin
mobilya ve tasarim boliimiinde 6grenim goren Ogrenciler ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler 12. Sinifta egitim
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gormekte ve toplamda bes Ogrenciden olusmaktadir. Calismanin amaci
dogrultusunda amacli 6rneklem alma yontemi kullanilmistir (Creswell, 2013).

2.3. Veri toplama araci

Yapilan uygulamanin 6grenci goriislerine gore etkililiginin tespiti
amacityla ogrenci goriisme formu hazirlanmstir. Ogrenci gériisme formu
iki alan Ogretmeni tarafindan olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur.
Ogrenci goriisme formunda toplamda ii¢ soru bulunmaktadir. Olusturulan
sorular verilen STEM egitiminin 6grencinin bireysel kazanimlarina ve {iriin
gelistirme becerilerine olan etkisini anlamak amaciyla olusturulmustur. Goriisme
formlar1 olguyu goriisme yapilan bireylerin goziinden anlamak i¢in kullanilan
bir veri toplama aracidir (Cemaloglu, 2012). Ogrenci goriisme formu asagida
verilmigtir.

Tablo 1. Ogrenci goriisme formu

Aldiginiz egitimi genel olarak degerlendirdiginizde goriisleriniz

Soru 1 nelerdir?

Soru 2 Bu tarz egitim almaya devam etmek ister misiniz? Neden?

Aldigimiz egitim olusturdugunuz iiriiniin kalitesine yansidi mi1?

Soru 3 Neden?

2.4. Veri analizi

Ogrenci goriisme formundan elde edilen veriler arastirma desenine bagli
olarak miilakat analizine gore incelenmistir. Bu analiz yonteminde genel olarak
dogrudan alintilara yer verilirken arastirma bulgular1 betimsel bir bigimde sunulur
(Cepni, 2001). Elde edilen veriler bulgular kisminda belirtilmistir. Dogrudan
alintilarda 6grenciler O seklinde kodlanirken her 6grenci goriisii, goriisii ifade
eden dgrenci igin ayr1 ayr1 numaralandirilmistir. Ornegin birinci dgrenci O1
seklinde kodlanmistir. Bunun yanisira 6grenci goriislerinden dogrudan yapilan
alintilar “ ” igerisinde belirtilerek ifade edilen goriisiin 6grencilere ait oldugu
belirtilmistir.
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2.5. Uygulama

Uygulama kapsaminda once ¢alisma takvimi olusturulmustur. Calisma
takviminin olusturulmasindaki ana amag 6grencilere STEM bilgisinin verilmesi,
edinilen bilgilerin mobilya tasarim alaniyla biitiinlestirilmesi ve 6zgiin bir iirlin
ortaya ¢ikarilmasinin planlanmasidir. Bu ¢ercevede oncelikle 6grencilere STEM
tizerine bilgilendirme yapilmis daha sonra edindikleri bilgilere dayanarak bir
irlin projesi olusturmalar1 istenmistir.

2.5.1. Calisma takviminin olusturulmasi

Hazirlanan ¢alisma takvimi ve bu takvim kapsaminda olusturulan
uygulama basamaklarinin siireleri asagida Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Caligma takvimi

Calisma Takvimi Saat
Stem tizerine bilgilendirme 6
Urlin projesinin olusturulmasi, lirliniin tasarimi ve planlamasi 4
Uygulama 40
Toplam 50

Hazirlanan ¢alisma takvimine gore uygulama {i¢ ana baslik altinda
gerceklestirilmistir. Ik basamakta 6grencilere STEM’in anlam ifadesi, alanlar1
ve bu alanlarin birbirleriyle iliskilerine dair bilgilendirme yapilmistir. Bu
basamak alt1 saat siirmiistiir. Sonrasinda, 6grencilerden edindikleri bilgilerin
kendilerinde olusturdugu kazanimlar dogrultusunda kullaniglt bir iiriin fikri
olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilere olusturacaklar1 iiriinii dizayn etmeleri
ve hazirliklarin1 tamamlamalari igin 4 saat siire verilmistir. Uglincii basamakta
Ogrenciler hazirlamig olduklar1 proje tasarimini iiriine doniistiirmiislerdir.
Uygulama basamagi i¢in 40 saat siire ayrlimis ve calisma toplamda 50 saat
strmiistiir.
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2.5.2. STEM iizerine bilgilendirme

Sinif ortaminda 6grencilere STEM’in ne anlama geldigi, hangi alanlardan
olustugu ve STEM’in yansimalarinin neler olduguna iligkin bilgilendirme
yapilmistir. Bilgilendirme kapsaminda Ogrencilerde hem disiplinler arasi
iligkilerin anlasilmas1 hem de bu iligkilerin hangi alanlar1 ne sekilde etkilediginin
ogrenciler tarafindan 6ziimsenmesi amag¢lanmistir (Resim 1). STEM {izerine
bilgilendirme yapilmasimin diger amaci ise 6grencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik ve sorun ¢dzme gibi becerilerinin gelistirilmesidir. Bu basamak
toplamda alt1 saat siirmiistiir.

Resim 1. STEM bilgilendirilmesi

2.5.3. Uriin projesinin olusturulmasi, iiriiniin tasarim ve planlamasi

Bu asamada 6grencilerden yaraticiliklarini kullanarak kendi alanlarina
uygun bir {iriin tasarlamalar1 istenmistir. Ogrenciler bu asamada ihtiya¢ duyulan
bir {riiniin daha kullanigh ve insan odakli olmasi amaciyla caligmalarda
bulunmuslardir. Bu ¢ercevede 6grenciler geleneksel bir masa yerine kullanislig
fazla bir masa tasarlamaya karar vermislerdir. Bu ¢er¢cevede yapilan fikir tiretme
ve bilgisayar ortaminda yapilan ¢izimler asagida gosterilmistir (Resim 3-4). Bu
basamak toplamda dort saat stirmiistiir.
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Resim 3. Masa tasariminin olusturulmasi

2.5.4. Uygulama

Ogrenciler tasarladiklar iiriin igin gerekli malzemeleri temin ederek
liriinii yapmaya baslamiglardir (Resim 5-7). Bu basamak toplamda 40 saat
surmustiir.
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Resim 5. Masanin olusturulmasi

Resim 7. Son kontrollerin yapilmasi ve masanin son hali
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3. BULGULAR

Ogrenci goriisme formundan elde edilen veriler &grencilerin almis
olduklari egitimden fayda elde edilmesinde etkili bazi unsurlari ortaya ¢ikarmistir.
Bu unsurlar 6gretim amacinin net olarak ortaya konmasi ve 6grenciye rehberlik
edilmesidir. Unsurularin ortaya ¢iktig1 dgrenci ifadeleri incelendiginde O5’in
“basta sikic1 gelmisti ¢linkii bilmedigimiz bir konuydu ..... uygulama asamasina
gecince zevk almaya basladim”, O3 iin “basta nasil yapilacagini bilemedim ama
bilgisayarda masay1 tasarladiktan sonra....” ve O2’nin “basta anlamadim ama
arkadaglarimin yardimiyla sonra anladim” ciimleleriyle durumu ifaede ettikleri
tespit edilmistir. Bu durumda atdlye uygulamalarinda 6gretmen rehberliginin
hem o6grencilerin verilen egitimin anlamini idrak etmelerinde hem de elde
ettikleri bilgileri anlamlandirmasinda iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin tamammin almis olduklar1 egitimi faydali olarak
nitelendirdikleri 6grenci goriislerinden anlasiimaktadir. Ornegin O1 “aldigim
egitimden ¢ok memnunum c¢iinkii ¢ok seyler 6grendim” ile bu durumu ifade
ederken Q4 “cok giizel ve dgretici bir egitimdi benim i¢in ifadesini kullanmustir.
Olusturulan {irtinden verilen egitimin ayni zamanda 6grenci yaraticiligina
katkida bulundugu da tespit edilmistir. Ornegin 6grenciler masanim islevsel
olmasi acisindan yiikseklik ayarina sahip olmasi gerektigi belirterek bu secenegi
olusturulan iirline eklemislerdir (Resim 6). Bunun yani sira ¢izim veya biiyiik
projelerin incelebilmesi amaciyla egim ve katlanabilir masa uzatma kollari
eklemislerdir (Resim 6). Verilen egitimin faydalarini, yaraticilik ve mesleki
gelisimine katkisin1 ise Ogrenci goriis formunda belirtmislerdir. Ornegin
04 “tiim okulda bunu bir ders yapmak lazim ve farkli farkl: iiriinler yapmak
lazim” ifadesiyle hem verilen egitimin katkisin1 hem de yaraticilik gelisimini
vurgulamastir.

Ogrenci ifadelerinden ayrica verilen egitimin Ogrencilerin mesleki
gelisimine katkida bulundugu, STEM ve meslek alanlarini iligkilendirdikleri
veya STEM egitiminden edindikleri bakis ac¢isini kendi meslek alanlariyla
biitiinlestirdikleri tespit edilmistir. Ornegin O1 “burdan usta olarak ¢ikacagim ...
bu masada bizim i¢in dncelik olur” ifadesiyle, O3 “mezun olup ise basladigimda
kesinlikle stem egitimi kapsaminda iiriinler yapacagim” seklinde ifade etmistir.
Bunun yanisira O1 “Mobilya isi gectik¢e bana zevk vermeye basladi” diyerek
meslekten hoslanma yoniinde olumlu kazanimlarda elde edildigini belirtmistir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Ogrencilere sunulan projeler ve uygulamalar, gercek diinya problemlerini
ele almalarmi saglar. Ogrenciler, bu projelerde arastirma yapar, veri toplar, analiz
eder ve sonuglar1 kullanarak ¢6ziim Onerileri sunarlar. Bu siiregte, 6grenciler
deneme-yanilma ydntemini kullanir ve hatalardan dgrenirler (Ozdemir, 2018).
Boylelikle STEM egitimi, 6grencilerin gelecekteki mesleklerine hazirlanmalarini
ve iggiicli piyasasinda rekabet edebilmelerini saglar (Kiiciikgoksel ve Akpinar,
2016). Bu ¢aligmadan elde edilen bulgularda literatiirde bahsedilen kazanimlarin
ogrenciler tarafindan elde edildigini dogrulamaktadir. Ogrencilerin uygulama
basinda zorlandiklar1 ancak uygulama siirecinde bu zorluklarin {istesinden
geldikleri kendi ifadelerinden anlagilmaktadir. Bunun yani sira bu kazanimlarin
elde edilmesinde 6grenci arkadaslarindan da faydalandiklari ¢alismanin
sonuclarindandir. Nitekim Tosmur-Bayazit, vd. (2018) grup projeleri araciligiyla,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde oldugunu belirtmektedirler. Bu
siiregte  Ogrenciler, fikirlerini paylasir, birbirlerinin goriislerini dinler ve
isbirligi i¢inde sorunlar1 ¢ozerler. Bu da 6grencileri girisimceilik ve inovasyon
siireclerinde daha etkili kilar (Harman ve Yenikalayci, 2015) . Is diinyasinda
projelerin genellikle takim halinde yiiriitiildiigii goz 6niine alindiginda elde
edilen becerilerin 6grencilerin ileride edinecekleri meslek yasamlarinda da bu
beceriyi kullanabilmelerini saglar (Akarsu, vd., 2020).

STEM odakl1 bir egitim 6grencilerin bilimsel yontemleri kullanabilme,
matematiksel diistinme, problem ¢6zme, analitik disinme ve bunlarn
uygulamaya dokme gibi becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda onlarin basarili
olmalarimi da saglar (Kizilay, 2018). Bu ayn1 zamanda 6grencilerin yaratici
diisiince siireglerini kullanarak orijinal ve yenilik¢i ¢oziimler iiretmelerine de
yardime1 olur (Kirkic vd., 2018). Bu da yenilik¢ilik ve girisimcilik alanlarinda
ogrencilerin potansiyellerini ortaya c¢ikarmalarmma yardimcr olur (Bayer ve
Aksogan, 2019). Nitekim bu c¢alismanin sonucunda STEM egitimi verilen
ogrencilerin yaraticilik becerilerinin, birlikte ¢alisma becerilerinin ve 6zgilin
iirlin ortaya koyma becerilerinin gelistigi 6grenci goriisleri ve olusturulan {iriin
tizerinden tespit edilmistir. Bu ¢erceveden hareketle 6grencilere farkli bakis acisi
kazandiracak egitimlerin verilmesi ve bu egitimlerin sonucunda edinecekleri
mesleklere gore deneyimlerin yasanmasina firsat verilmesinin faydali olacagi
distiniilmektedir.
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EGITIMDE DiJITALLESME: TEKNOLOJI ENTEGRASYONU
VE UZAKTAN OGRETIM
Aml MANGUS!

1. GIRIS

Giliniimiliz egitim diinyasinda teknolojinin hizla ilerlemesi, O0gretim
yontemlerinde koklii degisimlere yol agmaktadir. Ozellikle dijital okuryazarlik,
ogrencilerin ¢evrimici kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in kritik
bir beceri haline gelmistir. Dijital araglarin egitime entegrasyonu, 6grencilerin
bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirebilmeleri ve dijital igerikleri elestirel
bir sekilde degerlendirebilmeleri i¢in onemli firsatlar sunmaktadir (Martin,
2006; Punie, 2007). Bu siireg, sadece ogrenciler igin degil, ayn1 zamanda
O0gretmenler i¢in de yeni sorumluluklar ve 6gretim stratejileri gelistirilmesini
gerektirmektedir. Ogretmenlerin dijital araclar1 simif ortamlarinda etkin bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli pedagojik ve teknolojik becerilere sahip
olmalari, egitim siireclerinin basarisi agisindan belirleyici bir faktordiir (Mishra
ve Koehler, 2006; Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010). Bu baglamda egitimin
dijitallesmesinin 6grenme siireclerinden etkili sonuglar alinabilmesi i¢in 6grenci
ve ogretmenlere ¢esitli firsatlar sundugu sdylenebilir.

Teknolojinin egitime entegrasyonunun temel faydalarindan biri de
igbirlik¢i 6grenme ortamlarinin yaratilmasidir (Kreijns ve dig., 2003; Johnson
ve Johnson, 2009). Dijital araclar, 6grencilerin ve Ogretmenlerin yani sira
ailelerin de egitim siirecine daha etkin bir sekilde dahil olabilmesine olanak
tanimaktadir. Bu isbirlik¢i yaklasim, Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu
artirmak ve farkli 6grenme ihtiyaglarina yonelik kisisellestirilmis egitim yollar
olusturmak igin giiclii bir aractir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde, teknoloji
temelli egitim uygulamalar1 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastirirken,
ayn1 zamanda 6gretmenlerin sinif yonetimini daha etkilesimli ve verimli hale
getirmelerine yardimeir olmaktadir.

COVID-19 pandemisiyle birlikte, uzaktan 6grenme modeli ilkogretim
egitiminde onemli bir yer edinmistir (Aristovnik ve dig. 2020; Bozkurt ve
Sharma 2020). Bu donemde cevrimigi egitim, geleneksel smif ortamlarinin
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yerine gecerek egitim sistemlerinde hizli bir doniisimi baslatmigtir. Uzaktan
egitim, 6grencilere esneklik ve erisilebilirlik sunarken, ayn1 zamanda bir¢ok
zorlugu da beraberinde getirmistir. (Means ve dig., 2014; Zhao ve Chan,
2020). Teknolojik altyap1 eksiklikleri, 6grenci katilim1 ve psikolojik etkiler gibi
sorunlar, ¢evrimi¢i egitim uygulamalarinin etkinligini tartigma konusu haline
getirmistir (Hattie, 2009; Selwyn, 2012). Bununla birlikte, uzaktan 6grenme,
ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarini yeniden diisiinmelerini saglamakta ve
egitimde yenilikei stratejilerin gelismesine zemin hazirlamaktadir.

Bu calismada dijital okuryazarlik ve uzaktan Ogrenme siireglerini
ele alarak, egitimde teknolojinin roliinii ve etkilerini kapsamli bir sekilde
incelenmistir. Ogrencilerin dijital becerilerinin gelistirilmesi ve uzaktan
o6grenme modelinin etkililigi {izerine yapilan aragtirmalar 1s18inda, egitimde
teknoloji kullaniminin potansiyeli ve karsilasilan zorluklar tartigiimastr.

2.EGITIMDEDIJITALLESME VETEKNOLOJiENTEGRASYONU

Ogrencilerin gesitli cevrimici kaynaklari etkilibir sekilde kullanabilmeleri
gerekliligiyle ortaya cikan dijital okuryazarlik, gliniimiizlin bilgi toplumunda
onemli yere sahiptir. Teknolojinin egitime entegrasyonunun temel faydalarindan
biri, Ogrenciler arasinda dijital okuryazarligin artirilmasidir. Owen ve
arkadaslar1 (2023) 6grencilerin yanlis bilgilendirmeleri ayirt edebilmesi ve bilgi
okuryazarlig1 becerilerini gelistirebilmesine uygun programlarin hazirlanmasina
ve programlarda dijital araclarin kullanimimin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Ogrenciler hem kisisel hem de akademik amaglar icin giderek daha fazla
teknolojiye glivendikce, dijital icerikleri elestirel bir sekilde degerlendirebilme
yetenegi biiyiik 6nem kazanmaktadir (Beeson ve dig., 2014).

Teknolojik entegrasyon siirecindeki 6gretmenlerin rolii ise goz ardi
edilemez. Ogretmenlerin, bu araglar1 simiflarinda etkili bir sekilde kullanabilmesi
icin bilgi ve iletisim teknolojisi (ICT) konusunda saglam bir anlayisa sahip
olmalar1 gerekmektedir. Hutchison ve Reinking (2011) 6gretmenlerin, ICT yi
okuryazarlik 6gretimine entegre etme konusundaki algilarinin bagarili bir sekilde
uygulanmasinda kritik oldugunu savunmaktadir. Benzer sekilde bu diisiince,
Fernandez ve arkadaslar1 (2021) tarafindan desteklenmekte ve dgretmenlerin
dijital okuryazar o&grencileri barindiracak sekilde Ogretim stratejilerini
uyarlamalarinin gerektigi vurgulanmaktadir. Mirosavljevi¢’in (2023) elde
ettigi bulgulara gére de 0gretmenlerin dijital araglara yonelik inanglarinin ve
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tutumlarinin, bu araglarin sinif uygulamalarina entegrasyonunu 6nemli ol¢iide
etkiledigini gdstermektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin profesyonel gelisimi,
teknolojinin tam potansiyeliyle kullanilabilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir.

Dijital okuryazarligi gelistirmeye ek olarak, teknoloji, isbirlik¢i 6grenme
ortamlarinin olusturulmasina da olanak tanir. Grigoryeva ve arkadaslar1 (2019)
teknoloji araciligiyla aile ve okul egitiminin entegrasyonunun énemini tartisarak,
dijital araclarin 6gretmenler ile veliler arasindaki iletisimi ve is birligini tesvik
etme roliinli vurgulamaktadir. Bu isbirlik¢i yaklagim, Rezkita ve arkadaglarinin
(2019) calismalarinda da yer bulmakta olup, dijital ¢izgi romanlarin ilkokullarda
bir okuryazarlik araci olarak kullanilmasin1 savunmakta ve 6grenciler arasinda
katilm ve takim caligmasini tesvik etmektedir. Dijital bir ortamda is birligi
yapabilme yetenegi, 6grencileri gelecekteki egitim ve profesyonel ortamlara
hazirlayarak, takim ¢alismasi ve iletisimin dnemli beceriler oldugu bir diinyada
onlara avantaj saglar.

[Ikdgretim okullarinda teknoloji temelli egitimin gerekliligi, Djusmalinar
(2022) tarafindan vurgulanmakta olup, teknolojiyle 6grenmenin ana iglevlerinden
bazilari, bilgi toplamanin kolaylastirilmas: ve &grenciler arasinda is birligi
iligkilerinin tesvik edilmesidir. Khairova ve Gabdullina (2020) ise dijital
O0grenme kaynaklarinin, ilkdgretim 6grencileri igin bireysellestirilmis egitim
yollarinin uygulanmasindaki 6nemine deginerek, teknolojinin farkli 6grenme
ihtiyaglarina hitap edebilecegini belirtmektedir. Bu kisisellestirilmis yaklasim,
sadece ogrencilerin katilimini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda farklilagtirilmig
ogretimi destekleyerek, 6gretmenlerin 6grencilerinin ¢esitli ihtiyaclarina daha
1yi cevap vermelerini saglayabilmektedir.

Egitim alan1 gelistikge, egitim siireclerinin teknolojiyle yoOnetilmesi
giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Li (2023) egitim sonuglarini iyilestirmek
icin teknolojiyi kullanan yenilikgi stratejilerin gerekliligine dikkat ¢gekmektedir.
Bu, 6zellikle ilkdgretimde, temel becerilerin gelistirildigi ve sinif dinamiklerinin
etkin bir sekilde yonetilmesinin olumlu bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
icin kritik oldugu bir donemde daha da oOnemlidir (Thalib, 2023). Dijital
araglarin sinif yonetiminde entegrasyonu, 6grenci katilimini artirabilir ve daha
etkilesimli bir 6grenme deneyimi saglayabilir.

Ayrica, 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleri, teknolojinin ilkdgretimde
basaril1 bir sekilde entegrasyonunda hayati bir rol oynamaktadir. Amelia (2023)

L -y




EGITIiM PROGRAMLARI VE
OGRETIMDE iLERi ARASTIRMALAR

egitimcilerin dijital ¢cagda uyum saglayabilmek icin yaratici problem ¢dzme
ve pedagojik reformlara gitmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu bulgularla
ortiisen Asnawi’nin (2023) bulgularina gore dijital sinif modelleri, 6grencilerin
O6grenme motivasyonunu ve bagimsizliklarini 6nemli dlgiide artirabilmektedir.
Teknoloji araciligiyla kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri olusturabilme
yetenegi, sadece 0grenci katilimini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 21.
ylizyilin zorluklarina hazirlayabilmektedir.

STEM tabanli dijital sinif modellerinin 6grencilerin becerileri tizerindeki
etkisi de kritik noktadir. Zainil ve arkadaslar1 (2022) bu modellerin, ilkokul
Ogrencileri arasinda iist diizey diisiinme becerilerini artirarak, gelecekteki
basar1 i¢in gerekli olan temel yeterliliklerin gelisimini tesvik edebilecegini
ortaya koymustur. STEM egitiminin dijital araglarla entegrasyonu, 6grencilerin
problem ¢6zme ve elestirel diistinme gibi becerileri gelistirmelerini saglayarak,
teknoloji odakli bir diinyada giderek daha Onemli hale gelen beceriler
kazandirabilmektdir.

Dijital hikayelemenin pedagojik bir ara¢ olarak ortaya ¢ikisi, 6grenci
O0grenme deneyimlerini gelistirmek icin bir baska yol sunmaktadir. Shinas
(2019) dijjital hikayelemenin, Ogrencilerin ¢oklu modlu kompozisyonlar
yaparak anlayislarini yaratici bir sekilde ifade etmelerini saglama potansiyelini
vurgulamaktadir. Buna gore dijitallesme sadece yaraticiligi tesvik etmekle
kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenmeye sahip ¢ikmalarini saglayarak,
katilim ve motivasyonlarini artirir.

3. UZAKTAN OGRETIM

Egitimde uzaktan Ogrenme, Ozellikle COVID-19 salgim1 nedeniyle
kiiresel dlgekte yasanan degisimle birlikte dnemli bir tartigma konusu haline
gelmistir. Geleneksel siif ortamlarindan ¢evrimigi platformlara yapilan gegis,
egitim alanin1 sadece degistirmekle kalmamis, ayni zamanda Ogrencilerin
o0grenme deneyimlerinin etkinligi, erisilebilirligi ve genel etkisi konusunda
sorulara yol agmustir.

Uzaktan 6grenme, genellikle “e-0grenme” veya “cevrimigi egitim”
olarak adlandirilan, Ogrenciler ile Ogretmenlerin fiziksel mesafeyle
ayrildigi durumlarda egitim siirecini kolaylastirmak i¢in telekomiinikasyon
teknolojilerinden yararlanan bir dizi 6gretim yontemini kapsamaktadir. Bu
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egitim modeli, tiim diinyada Egitim Herkes i¢in ve Hayat Boyu Ogrenme gibi
girisimlerle uyumlu olarak ilkdgretim programlarinin 6nemli bir bileseni olarak
kabul edilmistir (Gardanova ve dig., 2020). Uzaktan 6grenmenin sundugu
esneklik ve erisilebilirlik, 6zellikle fiziksel varlik gereksinimi olmayan bir sanal
ortamda daha rahat katilim gosterebilecek utangag veya igine kapanik 6grenciler
icin faydalidir (Yelne, 2022).

COVID-19 salgim ilkogretimde uzaktan 6grenmenin yaygin sekilde
benimsenmesinin bir katalizorii olmustur. Viriisiin yayilmasint engellemek
amaciyla okullar kapandiginda egitim kurumlari hizla ¢evrimigi platformlara
gecis yaparak pedagojik uygulamalarda onemli bir degisim yasanmistir. Bu
gecis, egitim sistemlerinin dayanikliligini1 vurgulamis ve teknolojinin, erisilebilir
O0grenme firsatlar1 sunmada doniistiiriicii potansiyelini gozler 6niine sermistir
(Alsuhaibani, 2024). Ancak bu ani geg¢is, Ozellikle tiim Ogrencilerin gerekli
teknoloji ve internet baglantisina esit erisimini saglama konusunda zorluklar
ortaya koymustur (Guo ve dig., 2022).

Arastirmalar, ilkdgretimde c¢evrimi¢i dgrenmenin etkinliinin devam
eden bir tartisma konusu oldugunu gostermektedir. Baz1 ¢aligmalar, ¢cevrimici
O6grenmenin geleneksel yiiz yiize 6gretim kadar etkili olabilecegini 6ne siirerken,
digerleri 6zellikle daha geng¢ O0grenciler i¢in dogrudan etkilesim ve dgretmen
destegi gereksinimlerinin ¢evrimi¢i ortamda karsilanamamasi nedeniyle
etkinlik konusunda endiseler dile getirmektedir (Means ve dig., 2013; Vidhiasi,
2021). Yapilan aragtirmalar (Nishimura ve dig., 2020; Nishimura ve dig., 2021)
ogrencilerin ¢evrimici egitimin yiiz yiize egitime kiyasla etkinligi konusunda
endiselerini dile getirdiklerini, bu farkin 6gretmenlerin sanal ortamda 6grencileri
daha iyi dahil etmek i¢in stratejiler gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
uyusmazlik, 6gretmenlerin 6grencileri sanal ortama daha iyi dahil etmek igin
Ogretim stratejilerini uyarlamalar1 gerektigini gostermektedir.

Bununla birlikte uzaktan 6grenmenin 6grenciler lizerindeki psikolojik
etkileri goz ardi edilemez. Cevrimigi egitime gecis, 0zellikle yapilandirilmas,
yliz ylize 6grenme ortamlarinda basarili olan 6grencilerde duygusal tiikenmislik
ve kaygi gibi psikolojik sorunlari artirabilmektedir (Pitulei, 2021). Dogrudan
sosyal etkilesimin eksikligi ve ¢evrimigi ortamda 6z diizenleme zorluklari, birgok
ilkdgretim 6grencisinin 0grenme siirecini engelleyebilmektedir (Lau ve dig.,
2021). Bunedenle, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin, bu psikolojik zorluklarla baga
¢cikmak i¢in destekleyici bir ¢evrimici 6grenme ortami yaratmalari dnemlidir.
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Ebeveyn katilimi ise ilkdgretimde cevrimi¢i 6grenmenin basarisini
etkileyen kritik bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ebeveynler, 6zellikle
uzaktan egitim donemlerinde evde c¢ocuklarmin 6grenme deneyimlerini
kolaylastirmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Kumari ve Jayathilaka, 2022).
Lau ve arkadaslarina gore (2021) arastirmalar, ebeveynlerin akademik basar1 ve
0z-diizenlenmis 6grenme konusundaki beklentilerinin, ¢ocuklarinin ¢evrimici
o6grenme ortamlarindaki katilimini ve performansini 6nemli dl¢tide etkiledigini
gostermektedir. Bu nedenle, okullar, ebeveynleri etkili bir sekilde dahil etmek
icin stratejiler gelistirmeli ve onlar1 cocuklarinin egitimine destek olacak sekilde
donatmalidir.

Uzaktan O0grenmeye etkilesimli teknolojilerin entegrasyonu, Ogrenci
katilimmi ve 6grenme sonuglarini artirdigr gosterilmistir. Video konferans
platformlari, etkilesimli quizler ve isbirlik¢i ¢evrimigi projeler gibi araglar,
geleneksel siniflarin etkilesimliligini taklit eden daha dinamik bir 6grenme
deneyimi olusturabilir (Rybakova ve dig., 2021; Wu, 2023). Bu teknolojiler,
sadece dgrenciler ile 6gretmenler arasindaki iletisimi kolaylagtirmakla kalmaz,
aynt zamanda akranlar arasinda is birligini tesvik eder, bu da ilkogretim
egitiminde sosyal becerilerin gelismesi i¢in onemlidir.

Uzaktan 6grenmeye dair zorluklar olsa da egitim uygulamalarinda
yenilik ve gelisim firsatlari da mevcuttur. Salgin 6gretmenlerin geleneksel
pedagojik yaklasimlari yeniden diisiinmelerini ve giliniimiiz 6grencilerinin
ihtiyaglarina daha uygun icerik sunma yontemlerini kesfetmelerini saglamistir
(Vindaéa ve Lubkina, 2021). Ornegin, ¢evrimigi ve yiiz yiize 6gretimin birlestigi
harmanlanmis 6grenme modelleri, farkli 6grenme stilleri ve tercihlerine hitap
edebilen daha kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunarak dikkat ¢ekici
bir sekilde benimsenmistir (Means ve dig., 2013). Bdylece her bir 6grencinin
kendi 6grenme 6zelliklerine uygun bir 6grenme deneyimi kazanmasina firsat
taninmistir.

Bunun yani sira uzaktan 6grenmede yapay zekanin rolii, ilgi uyandiran
bir alan olarak ortaya c¢ikmaktadir. Yapay zeka destekli egitim araglari,
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglayabilir, bireysel 6grenci ihtiyaclarina
uyum saglayabilir ve ger¢ek zamanli geri bildirim vererek ¢evrimigi egitimin
genel etkinligini artirabilir (Yerseyev, 2024). Teknoloji gelistikce, 6gretmenlerin
bu gelismeler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve ilkdgretim igin etkilerini dikkate
almalar1 6nemlidir.
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4. SONUC

Teknolojinin egitimdeki rolii, glinlimiiziin dijital caginda giderek daha
onemli hale gelmektedir. Dijital okuryazarlik, sadece Ogrencilerin ¢evrimici
icerikleri etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
onlarin bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirmelerine de olanak tanir. Egitimde
teknolojinin entegrasyonu, ogrencilerin elestirel diisinme ve problem ¢ozme
becerilerini artirirken, 6gretmenlerin siif i¢i stratejilerini gelistirmelerini gerektiren
bir siirecti. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital araclara yonelik tutumlart ve
pedagojik yeterlilikleri, teknolojinin egitimdeki etkisini dogrudan etkilemektedir.

COVID-19 salginiyla uzaktan 6grenme ilkogretim egitiminde hizli bir
sekilde yayginlagsmis ve Ogretim siireglerini yeniden sekillendirmistir. Uzaktan
egitim, esneklik ve erisilebilirlik gibi avantajlar sunarken, yiiz yiize etkilesimin
sinirli olmasi, 6grenci katilimi ve psikolojik etkiler gibi zorluklar1 da beraberinde
getirmistir. Ogrencilerin dijital platformlara etkin bir sekilde dahil olabilmesi igin,
ogretmenlerin c¢evrimigi ortamda etkilesimli ve destekleyici Ogretim stratejileri
gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica, ebeveynlerin uzaktan Ogrenme siirecine
katilimi, 6grencilerin basarilart tizerinde 6nemli bir etki olusturmaktadir.

Egitimde teknolojinin etkin kullanimi, 6grencilerin daha kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri yasamalarini saglarken, Ogretmenlerin profesyonel
gelisimlerini de tesvik etmektedir. Dijital araglar, 6grencilerin bireysel
ithtiyaclarina hitap edebilmekte, isbirlik¢i 6§renme ortamlari olusturarak sosyal
becerilerin gelismesine katki saglamaktadir. STEM temelli dijital sinif modelleri
gibi yenilik¢i egitim uygulamalari, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirirken, onlar1 21. ylizyilin zorluklarina hazirlamaktadir.

Sonug olarak, egitimde dijitallesme siireci hem Ogrenciler hem de
ogretmenler i¢in biiyiik firsatlar sunmakta ancak ayni zamanda yeni zorluklar
da yaratmaktadir. Teknolojinin egitime entegrasyonu, sadece dijital araglarin
kullanimini degil, ayni1 zamanda pedagojik yaklasimlarin ve egitim stratejilerinin
de doniisiimiinii gerektirmektedir. Ogrencilerin dijital okuryazarliklarini artirmak
ve uzaktan Ogrenmenin etkinligini artirmak i¢in, 6gretmenlerin teknolojiyi
daha iyi kullanabilmeleri, ebeveynlerin siireclere dahil olmalar1 ve egitim
politikalarinin bu gelismeleri destekleyecek sekilde sekillendirilmesi kritik
Ooneme sahiptir. Egitimdeki bu dijital doniisiimiin, 6grencilere daha etkilesimli,
katilimer ve kisisellestirilmis bir 6§renme deneyimi sunmasi beklenmektedir.
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1926 iLKMEKTEP MUFREDATI iLE TURKIYE YUZYILI
MAARIF MODELI HAYAT BiLGiSi OGRETIiM PROGRAMININ
INCELENMESI

Seda KERIMGIL CELIK!
1. GIRIS

Egitim, yasam boyu devam bir siirectir. Bu siiregte en Onemli
basamaklardan olan temel egitimde bireyin saglikli gelisiminin gerceklestigi
kritik donemlerden biridir. Temel egitim siirecinin ilkokul basamaginda da bu
gelisimlerin saglikli devam edebilmesi i¢in gesitli dersler bulunmaktadir. Bu
derslerden biri olan hayat bilgisi dersi de ilkokul 1,2 ve 3. Sinif diizeylerinde
¢ocugu hem toplumsal hem de dogal c¢evresini tanima ve anlama becerileri
firsatlar1 sunan bir derstir (Simsek, 2022). Hayat bilgisi dersi egitim
stirecinde sadece bilgi ve becerilerin yan1 sira degerlerinde olusumunda temel
hazirlamaktadir. Fen ve sosyal bilim disiplinlerine ek olarak sanat, diisiince ve
deger yaklasimlarini1 da ig¢inde barindirmaktadir. Gegmisten giinlimiize dogru
hayat bilgisi 6gretim programlari incelendiginde de dersin amaci daha ¢ok birey,
toplum ve gercek hayat uyumunu saglarken bilgi, beceri ve degerler {izerine
kuruludur. Bu ders 6grencilerin bilgilerini yeniden yapilandirilmasina imkan
sunarken ileriki egitim basamaklari i¢in biitlinciil bir gelisimi desteklemektedir
(Atag, 2024). Hayat bilgisi dersi 6grencilerin yasam igerisindeki karsilasacagi
problemlere ¢6ziim yollart bulmalarini saglarken gercek hayattaki durumlara
da hazirlamaktadir (Faiz, 2020). Toplumun gelisiminde araci bir faktdr olan
ilkokul egitimi sadece Orglin egitimin degil hayat boyu O0grenmemizin de
temelinde yer almaktadir. ilkokulda nitelikli bir egitimin arttirilmasi iyi ve
etkili uygulanan 6gretim programlarina baghdir (Giiltekin, 2020). Tiirkiye’de
program gelistirmeye yonelik ¢aligmalar Cumhuriyetin ilani ile baslamaktadir
(Goziitok, 2003). Programlardaki beceri ihtiyacimiz ise son 50 yilda kendini
gosterir sekilde ortaya ¢ikmigtir. Bunun sebepleri ise yasamin karmasikligi,
egitilmis bireylerin her gecen giin artmasi, beceri yoniinden gelismis bireylere
ihtiyacin artmasi ve demokratik toplumlarin olusumuyla demokratik hak
ve sorumluluklart uygulamada elestirel ve yaratict diislinme becerileri 6n
plana c¢ikmistir. Bilgi toplumunda iletisim ve bilgi kaynaklarinin ¢esitlenip
artmasiyla iletisim ve bilgi okuryazarlik becerileri gelismis bireylere ihtiyag
1
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duyulmaktadir (Mutluer, 2013). Ilkokul egitiminde yer alan hayat bilgisi
dersi de genel anlamda biitiin 6grenciler tarafindan sevilen ve ilgi duyulan bir
derstir. Literatiir incelendiginde de hayat bilgisi dersine yonelik bir¢ok ¢alisma
orneklerine rastlanmaktadir. Hayat bilgisi dersinde 6grencilerin eglendikleri ve
derse kars1 tutumlarmi yiiksektir (Batmaz, 2020). Ogrencilerin derse kars1 ilgi
ve tutumlar yliksek olmasina ragmen yapilan arastirmalar gosteriyor ki hayat
bilgisi dersinin ihmal edildigi ve gerekli 6nemin verilmedigi sonucunun yani sira
ogrencilerin bu derste daha ¢ok dersin dis1 etkinlik yapmak istedikleri halde bunu
gerceklestiremedigi ve 6gretmenlerin derste baskin roller tistlendigi 6grencilerin
ise pasif roller iistlenebildigi sonucuna ulasmistir (Giindogan, 2020). Hayat
bilgisi dersi, ilkokullarda biitiinciil yaklagimin oldugu daha ¢ok hayata doniik
yapistyla yasamsal becerilerinin, degerlerin, egilimlerin kazandirildig: bir ders
olarak ihmal edilmesi ve 6grencilerin pasif olacagi bir ders olarak diisiiniilemez.

1926°da Ilkmektep miifredat programi olarak belirlenen okullardan
denenip uygulanmasi sonucunda hayat ve toplum gercevesinde hayat bilgisi
dersinin de yer aldigi cumhuriyet doneminin ilk kapsamli genis programidir
(Tugluoglu ve Tung, 2010). 1926 Ilkmektep miifredat programi toplu 6gretimin
uygulandig1 amacinin ise geng nesillere aktif ve iyi vatandas yetistirmek oldugu
bir programdir (Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, 1930). Giiniimiiziin son
programi ise 2024 yilinda yayinlanan Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modelidir. Giiciinii
geemis koklerinden alarak gelecege yonelen temel yaklasimi 6grenci profili,
beceriler, erdem-deger-eylem gercevesi bilesenlerinden olan egitim siirecinde
disiplinler arasi, disiplinler {istli ve 6tesi yaklagimlarindan yararlan bir modeldir
(MEB, 2024). Bu arastirmanin amaci da hayat bilgisinin ilk toplu 6gretimle
sunuldugu ve ismini ilk aldig1 program olan 1926 Ilkmektep Miifredat Programi
ile glinlimilizde uygulamaya baglayan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat
Bilgisi Ogretim Programinin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Bu amagla
iki programin ortak noktalardan yola ¢ikilarak ii¢ alt amag belirlenmistir. Bu
belirlenen amaglar, dersin 6zel amaclari, hayat bilgisi dersinin uygulanmasina
iliskin esaslar ve simf diizeylerine gére 1926 ilkmektep miifredat programi
hayat bilgisi miifredati ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hayat bilgisi 6gretim
programinin 6grenme alanlar1 incelenmesidir.
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2. YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi
kullanilmastir.

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi arastirma konusuna
bagl olarak belge, kayit ve ¢esitli materyaller araciligiyla verileri toplama ve
coziimleme islemidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Dokiiman olarak 1926 ilkmektep
Miifredat Program1 Hayat Bilgisi (Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekati, 1930) ve
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Ogretim Programi belirlenmistir.
Dokiimanlar MAXQDA 24 programi aracilifiyla analiz edilmistir. Analizde
kod ve alt kodlar olusturulmustur. iki programm karsilastirmali incelemesini
yapabilmek i¢in ortak olabilecek boliimleri tercih edilmistir. Analize 1926
[lkmektep Miifredat Programinda dersin hedefi, hayat bilgisi dersinin tedrisinde
atideki noktalara dikkat edilecektir, smmif diizeylerine gore hayat bilgisi
dersinin miifredatidir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Hayat Bilgisi Ogretim
Programinda ise temel yaklasim ve 6zel amaclar, programin uygulanmasina
iligkin esaslar, sinif diizeylerine gore 6grenme alanlari kullanilmistir. Aragtirmada
karsilastirma ve gorsellestirilmede on siitun basina en sik kullanilan kodlara
gore analizler gerceklestirilmistir. Iki program i¢in de belirlenen alt amaglara
gore ayr1 ayri bulgular olusturularak kod alt kod hiyerarsik modelleme ve iki
programin karsilagtirilmas1 gorseller araciligiyla verilmistir. Son olarak da
biitiin olusturulan kodlara gore karsilagtirmali programlar incelenerek ortak ve
ayrilan kodlara ulasilmistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Ogretim
Programi ile 1926 ilkmektep miifredat programi incelenmesi sonucunda ulagilan
bulgulara yer verilmistir. iki programin ortak noktalarindan hareket edilmistir.
Bu ortak noktalardan ilki dersin 6zel amaglaridir. Ozel amaglarin incelenip analiz
edildiginde olusan hiyerarsik kod ve alt kodlar modeli Sekill’de verilmistir.
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Beceriler Degerler Ulke ve Diinyayi Tanima

Kesfetme Surdiriilebilir Gevre Insan Gevre Etkilesimi Gocuk Haklari Kisisel Alan Onemi Trafik Kurallari

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersi Ozel Amaglari Modeli

1926 ilkmektep Miifredat: ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat
bilgisi 0gretim programi incelendiginde amaglar i¢in olusan kodlar “bilim-
sanat, insan-cevre, hak-kurallar, beceriler, degerler, lilke ve diinyay1 tanima
olarak belirlenmistir. Bu kodlardan bilim-sanat kodu alt kodu olarak kesfetme
olusmustur. Insan-gevre kodu alt boyutu olarak siirdiiriilebilir ¢cevre ve insan-
cevre etkilesimi alt kodlar1 ve son olarak ise hak-kurallar kodu alt kodlar1 cocuk
haklari, kisisel alan 6nemi ve trafik kurallar1 olusturulmustur. Kod ve alt kodlar
olusumuna iligkin aile ve toplum kodu 6rnek amag climlesi asagida verilmistir.

2024 TYMM (Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli): “Aile biitiinliigliniin ve
ailenin toplumsal yasam i¢in dnemini fark etmeleri”

1926 IMM (ilkmektep Miifredat1 Programi): “Aile, nahiye, belediye ve
hiikiimet teskilatin1 gayet miisahhas bir surette 6gretmek.”

Kod ve alt kodlara oOrnek olarak “trafik kurallar1’” alt kodlari
orneklendirilmistir.

1926 IMM: “... yollardan nasil yiiriimeliyiz. Yollarda tehlikeler ...
bunlardan sakinmak...”

2024 TYMM: “...temel trafik isaret levhalarini taniyabilme... 6grenciler
1s1kl1 cihaz, yaya gegidi...

Olusturulan kod ve alt kodlarm 1926 Ilkmektep Miifredat Programi
ile 2024 Tirkiye Yizyili Maarif Modeli Hayat bilgisi 6gretim programi 6zel
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amaglar karsilastirmali bir sekilde Sekil2’de verilmistir.

Dersin Ozel Amaglari

\\4 ]
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cm Degerler
©J

Gocuk Haklari —

©J

. Kesfetme

Kisisel A;ON )
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) Hayat Bilgisi Ogretim Progra wt‘musm azelider
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) @)
Meslekleri Tanima
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&J
Afet Bilinci

Insan Gevre Etkilesimi

Sekil 2. Hayat Bilgisi Dersi Ozel Amaglarin Karsilastirmali Modeli

Bu modeldeki iki programin karsilastirilmasinda kullanilan seklin orta
kismi ortak kodlar1 gosterirken, 1926 ilkmektep miifredat programinda sadece
farkli olarak meslekleri tanimaya yonelik kod bulunurken 2024 Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelinde “afet bilinci, teknoloji, trafik kurallari, kisisel alan 6nemi ve
¢ocuk haklar1” farkli olarak olusturulmus kodlardandir. Ortak kodlar ise “bilim-
sanat, insan cevre etkilesimi, siirdiiriilebilir ¢evre, aile ve toplum, Tiirkgeyi
dogru ve etkili kullanma, Fiziksel duygusal 6zellikler, iilkeyi ve diinyay1 tanima,
kesfetme, degerler, beceriler” olarak belirlenmistir.

2024TYMM: “Cocuk olarak haklarini fark etmeleri ve sorumluluklarini
yerine getirmeleri”.

1926 IMM: “Cocugun mensup oldugu ictimai mubhitteki insanlarin
mesai ve faaliyetlerini tetkik ettirmek.”

Programlarin incelendigi bir diger ortak konu programin uygulamasina
iligkin esaslar ile hayat bilgisi dersinin tedrisinde atideki noktalar bagliklardir.
Programin uygulamasinda dikkat edileceklerle ilgili oncelikle kod hiyerarsi
modeli ile kod ve alt kodlar Sekil 3’de gorsellestirilmistir.
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Sekil 3. Hayat Bilgisi Dersinin Uygulanmasina iliskin Esaslar

Programin uygulanmasinda dikkat edilecekler incelendiginde “ders
islenis, biitiinciil gelisim, sif sergileri, icerik, O0grenme ortami, Olgme
degerlendirme kodlar1 olusmustur. Alt kodlar incelendiginde ise “ Ogretim
materyalleri, arastirma inceleme, olus zamaninda isleme, disiplinler arasi,
ogretim yontem teknikleri, yakindan uzaga ilkesi, beceriler, degerler egilimler,
koleksiyon, defter tutumu, milli bayramlar belirli giin ve haftalar 6nemli
sahsiyetler, ig birlikli 6grenmedir. Kod ve alt kodlar olusumuna iliskin “disiplinler
aras1” alt kodu ile ilgili asagida iki program i¢in ayr1 ayr1 6rnekler verilmistir.

2024TYMM: “Programda yer alan Ogrenme-0gretme yasantilari;
... disiplinler aras1 iliskileri gormeyi kolaylastiran kapsamli bir ¢ergevede
sunulmustur.”

1926IMM: “lisan, hesap-hendese, elisi-resim, musiki; cimnastik dersleri,
bu dersle siki bir surette miinasebettar olacaktir.”

Olusturulan kod ve alt kodlarin 1926 ilkmektep miifredat programi
ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat bilgisi 6gretim programinin
uygulanmasina iliskin esaslarin karsilastirmali olarak incelenmesi Sekil4’de
verilmistir.
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Sekil4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Iligkin
Esaslarin Karsilastirmali Modeli

Iki programin karsilastirilmasinda gecmisten giiniimiize ortak dikkat
edilecek hususlar “degerler, beceriler, milli bayramlar-belirli glin ve haftalar,
Ogretim materyalleri, disiplinler arasi, arastirma-inceleme, olus zamaninda
inceleme ve 6grenme ortamlar1” kodlarindan olugsmustur. 2024 Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modelinin 1926 programinin uygulamasinda dikkat edilecek hususlarda
ayrildigr kodlar “biitlinciil gelisim, 6lgme degerlendirme, farklilagtirma,
egilimler, 6nemli sahsiyetler, 6gretim-yontem teknikler, tarihlerin verilmesinde
dikkat edilecekler, teknoloji kullanimi ve 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi”
kodlaridir. 1926 ilkmektep miifredat programinin ayrildigi kodlar ise “yakindan
uzaga, koleksiyon okul dis1 etkinlikler, esneklik, sinif sergileri, is birlikli
O0grenme, defter tutumu, is odalari-mektep atolye” kodlaridir. 1926 programin
uygulanmasinda 2024 programindan farkli olarak olusan kodlardan yiiksek
frekansli olan “siif sergileri” koduna iligskin 6rnek ciimle asagidadir.

1926 IMM: “.bitin smifin istirak ile mektep icin de umumi bir
koleksiyon yapilir. Bunu tertip, tanzim ve muhafazasini talebe deruhte eder...”

1926 Ilkmektep Miifredat Programu ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Hayat bilgisi 6gretim programinin arastirmada ortak olarak ele alinip
incelenen bir diger baslig1 ise simf diizeylerine gore miifredat ve O6grenme
alanlaridir. 1926 Ilkmektep Miifredat Programinda simif diizeylerine gore
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miifredat bolimi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde ise sinif
diizeylerine gore 6grenme alanlari ortak goriilerek incelenmis ve kod ve alt kod
hiyerarsik modeli Sekil5’de verilmistir.

siplinler aras liskiler

/ K - "\ <
Doga ve Gevre \ Sinif-Okul ortam\ osyal

Saglikh Bilyiime ve Gelisme @ Benlik
@) Yasadigi Yer ve Ulkem
Aile-Toplum @)

Zaman

Farklilastima

Sosyal Bilimler Alan Becerileri

)

Entelekt | Egilimler Kavramsal Beceriler Okuryazarlik Becerileri

Sekil 5. Sinif Diizeyine Gore Hiyerarsik Kod Modeli

Programlarin sinif diizeyine gore incelenen bdliimlerinden ulagilan
kodlar “konular, degerler, beceriler, egilimler, farklilastirma ve disiplinler aras1
iligkiler”. Alt kodlar ise incelendiginde “doga ve ¢evre, aile-toplum, yasadig yer
ve lilkem, saglikli biiylime ve gelisme, zaman, sinif-okul ortami, okuryazarlik
becerileri, kavramsal beceriler, sosyal duygusal beceriler, sosyal bilimler alan
becerileri, entelektiiel egilimler, benlik ve sosyal” alt kodlarindan olusmaktadir.
Disiplinler arast iliskilerde kod ve alt kodlara iliskin 6rnekler verilmistir.

2024TYMM: “..Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Matematik,
Gorsel Sanatlar, Miizik” dersleri ile iliskilendirilerek 6grenme alani
gerceklestirilmektedir.

1926 IMM: “..bu plan iizerinde belli basli mevkiler tayin edilir.
Arasindaki mesafeler tahmin ve mukayese ettirilir.” Bu ciimlede matematik
dersiyle iligkilendirilerek konunun 6gretimi gerceklestirilmektedir.

Kod ve alt kodlara gore 1926 Ilkmektep Miifredat Programi ile 2024
Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Hayat bilgisi 6gretim programinin siif
diizeylerine gore incelenmesi sonucunda olusan ortak kodlar ve ayristiklari
kodlar Sekil 6’da verilmistir.

GG




EGITIM PROGRAMLARI VE
OGRETIMDE iLERIi ARASTIRMALAR

G il Aile-Toplum
Kigisel \ % Blyime vo Gslsm\

(@] 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli (C] 1926 llkmektep Miifredat Programi (Cm]
Ailenin One'"i/ Hayat Bilgisi Ogretim Programi

Benlik Becerileri

Sekil 6. Hayat Bilgisi Dersi Programmin Sif Diizeylerine Gore
Karsilastirmali Modeli

Sinif diizeyine gore 1926 programi ve 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif
Modelinde ortak noktalar “degerler, egilimler, aile-toplum, saglikli biiylime ve
gelisme, dogadaki canlilar, kavramsal beceriler, yasadig1 yer ve iilkem, sinif-
okul ortami, zaman, disiplinler arasi iliskiler” kodlaridir. 1926 programi sinif
diizeylerine gore miifredat boliimiinde farkli olarak “kis, ev, mevsimsel isler,
okul bahgesi tohum ekme, sinif ig sergisi, sonbahar, cocuklarin boy-kilo 6l¢timii
kaydi, yaz, ilkbahar ve i¢gme suyu temini” kodlar1 olusmustur. 2024 Tiirkiye
Yiizyili Maarif modelinde hayat bilgisi 6gretim programi sinif diizeylerine gore
O6grenme alanlarinda farkli olarak “benlik, farklilastirma, entelektiiel egilimler,
kisisel, uyku diizeni, ailenin 6nemi, benlik becerileri, dogal afetler, cevrimsel
ortamlarda kisisel alan sinir ve kisisel alan sinirlar1” kodlar1 olusturulmustur.
Ortak en fazla frekansa sahip kodlardan biri olan “saglikli bliylime ve gelisme”
koduna iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

1926 IMM: “tagaddi: gidamizi temsil eden baslica maddeler...tagaddi
hifzissihhasi.”

2024 TYMM: “Saglikli bliylime ve gelisme i¢in yapmast gerekenleri
belirleyebilme.”

1926 ilkmektep miifredat programi ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Hayat bilgisi 6gretim programinin biitiin olarak olusan kodlarinin
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karsilastirilmast Sekil7’de verilmistir.

2024 Turkiye Yizyih Maarif Modeli

/ Hayat Bilgisi Ogretim Progra

Gevrimigi Ortamiarda Kigisel Alan
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Sekil 7. Programlarin Karsilastirilmasi

Iki programin ortak kodlar1 incelendiginde “degerler, egilimler, aile-
toplum, saglikli biliylime ve gelisme, dogadaki canlilar, kavramsal beceriler,
yasadig1 yer ve iilkem, siif-okul ortami, zaman ve disiplinler arasi iliskilerdir.
2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Hayat bilgisi 6gretim programinda yer
alan kodlar ise “benlik, farklilastirma, entelektiiel egilimler, kisisel, uyku diizen,
ailenin 6nemi, benli becerileri, dogal afetler, cevrimi¢i ortamlarda kisisel alan
sinir1, kisisel alan sinirlar” kodlarindan olusmaktadir. 1926 Ilkmektep Miifredat
Programu ise “kis, ev, mevsimsel isler, okul bahgesi tohum ekme, sinif is sergisi,
sonbahar, ¢cocuklarin boy-kilo 6l¢timii kaydi, yaz, ilkbahar, icme suyu temini”
kodlarindan olusmaktadir. 1926 ilkmektep miifredat programinda ise “kis, ev,
mevsimsel isler, okul bahgesi tohum ekme, sinif is sergisi, sonbahar, cocuklarin
boy-kilo dl¢iimii kaydi, yaz, ilkbahar, icme suyu temini” kodlaridir.

SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda 1926 programi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modelinde ortak bulunan kodlar ‘“degerler, egilimler, aile-toplum, saglikl
biiyime ve gelisme, dogadaki canlilar, kavramsal beceriler, yasadig1 yer ve
tilkem, sinif-okul ortami, zaman ve disiplinler arasi iliskilerdir.” Arastirma
sonucunda ulagilan ortak kodlardan biri olan degerler 1926 programinda bu
isimle birebir gegmese de programda degerlere yonelik izler bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada dersin 6zel amaglarinda, dersin uygulama esaslarinda
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ve sinif diizeylerine gore incelenmesinde ti¢ baglikta da degerler yer almaktadir.
Buna benzer olarak Yasaroglu (2018) 1926 hayat bilgisi programindan 2018
programina kadar 2005/2009 programi hari¢ deger ifadelerinin amaclarda
yer verildigi sonucuna ulagmistir. Ekmen ve Demir (2019) yapmis oldugu
aragtirmada 6gretmenler hayat bilgisi 6gretim programinda milli ve manevi
degerlerin azligini dile getirmislerdir. Yilmaz ve Yilmaz (2017) egitim hayatinda
degerlerin kazamlmas1 dnemlidir. Ozellikle de egitim hayatinin temellerinden
olan ilkokul egitimi deger 6gretiminde basi ¢ekmektedir. Simsek (2013) hayat
bilgisi dersinin hayatin i¢inden bir ders oldugu i¢in bilgi aktarmak kadar deger
Ogretiminin de dnemli oldugu bunun i¢in de dersin amaglarini gergeklestirirken
degerlerin de Ogretimine yer verilmesi gerektigine vurgu yapmustir. Efe’e
(2024) gore Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Programinin 6grencilerin milli ve
manevi degerlerle birlikte sorumluluk bilincine sahip olmasiyla sadece bireysel
basarilara odaklanmayarak yasadigi toplum ve insanliga bilingli bireyler
yetistirmeyi saglamaktadir.

Degisen ve gelisen hayatin etkisiyle toplumsal yasam giin gectikce
daha karmasgik bir hal alirken toplumsal kurum ve yasamin devaminin saglikli
bir sekilde yiiriitiilmesine temel olusturan aile toplumsal yasamda oOncelik
konusudur. Ailenin giiclenmesi ve cocuklarin bilingli bir sekilde biiyiimesi
toplumsal gelisime etki etmektedir (Sevim ve Gezer-Sen, 2018). Bu arastirmada
programlarin amaglart incelendiginde aile ve toplum ge¢misten giliniimiize
degisen bir yap1 olmadigimi ilk hayat bilgisi adiyla yer aldigi programdan
giiniimiize kadar yerini korudugunu “aile ve toplum” kodu adi altinda ortak
bulgular arasinda olustugu goriilmektedir.

Yapilan bu arasgtirmada saglikli biiylime-gelisme ve gilivenlik her iki
programinda smif diizeylerine gore miifredat ve 0grenme alanlarinda ve iki
programin karsilastirmasinda yer almaktadir. Gegmisten giiniimiize dogru
incelendiginde de hayat bilgisi 6gretim programlarinda sinif diizeylerine gore
saglikli biiyiime ve gelisme, giivenlik konular1 yerini kaybetmemistir. Ancak
Kiiciik Yetgin (2020) yilinda yaptig1 arastirmada Tiirk c¢ocuklarinin diinya
cocuklarinda da oldugu gibi fiziksel gelisimini desteklemede fiziksel aktivite
seviyelerinde azalma goriilmektedir. Yildirim (2021) hayat bilgisi dersinin de
kazanimlar1 g¢ercevesinde yiiksek diizeyde yasam becerileri kazanimlarinda
ogrencilerin gergeklestirmekte sorun yasadigr ve bu durumunda okul fiziki
sartlar1 ve sinif mevcutlarindaki fazlaliklardan kaynakladig: ifade edilmektedir.
Cocuklar icin her yas grubunda oldugu gibi saglikli, diizenli, yeterli ve dengeli
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beslenme oOnemlidir. Toplumun c¢ekirdeginde yer alan c¢ocuklar, beslenme
yetersizliklerinden en ¢ok etkilenenlerdir. Yanlis beslenme aligkanliklart ileriki
hayatlarinda yasamsal risklere sebep olmaktadir. Bu nedenle okul ¢agindaki
cocuklarin yasam tarzlari, fiziksel aktivite diizenleri konusunda desteklenmesi
gerekmektedir (HSGM, 2024). Diinya saglik orgiitiine gore ¢ocuklarin iyi bir
sekilde biiyliyiip gelisebilmeleri ve kesfedip yeni seyler 6grenebilmeleri igin
beslenme, bakim, giiven ve emniyette olduklarini hissetmeleri gerekmektedir.
Bu durum da ebeveynler ve diger ¢ocuklara bakim verenlerin erken yaglardan
itibaren nasil baktiklar1 ve nasil destek olduklar iligkilidir (WHO, 2024).

Arastirma sonucunda ulasilan “beceriler” ortak kodlar arasinda yer
alirken Tirkiye Yiizyilh Maarif Modelindeki beceri siniflandirmalar1 ve alt
ve silire¢ bilesenleri yoniinden ayrildigir kodlar bulunmaktadir. Alt ve Siireg
bilesenlerine yoOnelik benzer sonuglara ulagan Yildirnm ve Caliskan (2024)
aragtirmasinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin becerilerin siniflandirilmasi
, alt ve siire¢ bilesenlerine ayrilmasi programin gii¢lii yanlarindan oldugu
sonucuna ulagmistir.

Olusturulan kod ve alt kodlarm 1926 ilkmektep miifredat programu ile
2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat bilgisi 6gretim programi 6zel amaglari
karsilagtirmali olarak incelenmesi sonucunda “bilim-sanat, insan g¢evre etkilesimi,
stirdiiriilebilir ¢evre, aile ve toplum, Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma, Fiziksel
duygusal ozellikler, iilkeyi ve diinyay1 tanima, kesfetme, degerler, beceriler” ortak
vurgulardir. Buna gore ortak kodlardan olan insan-gevre etkilesimi ve siirdiiriilebilir
cevreye iliskin ulagilan benzer sonuglara Ertiirk’de (2017) flkokul &grencileri ¢evre
ve cevreye karst sorumluluklarda oldukc¢a duyarlilardir. Dogru bir ¢evre bilinci
olusturmak ve temiz bir ¢evre aligkanligi kazandirmak igin ilkokul yaslar1 ¢ok
onemlidir. Akkoy ve Poyraz (2023) arastirmasinda ilkokul 6gretim programlarinda
stirdiiriilebilir gevre bilinci i¢in ayrilan siire ve kazanim sayilarinin artmasi gerektigi
sonucuna ulasmustir. Verep ve Vural (2022) ilkogretimde ¢evre bilinci ve farkindalig
konusunda teorik bazda islenen konularin uygulama s6z konusu olmadan
gerceklesmesini miifredattaki eksikliktir. Saylik ve Mercin (2020) c¢evre bilincini
olugturmak ve tiim bireylere aktarmak i¢in en iyi yollardan biri okullarda verilen
egitimdir. Cevre egitimi alan kisiler ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde daha etkili ve
doga sevgisi dogal kaynaklarin kullanimi ve geri doniistim konularinda daha duyarl
olmas1 beklenmektedir. Saskin ve izgi Onbasili (2023) ¢ocukluk déneminde dogal
ortamlarda deneyim gecirenler dogayla daha rahat baglanti kurabilmektedir.
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Cevre bilinci, 1926 ilkmektep miifredat programi ve 2024 Tiirkiye
ylizyili maarif modelinde amaglarda yer alarak eski ve yeni fark etmeksizin
onemini korumaktadir. Bu nedenle de programlarin uygulanmasinda daha ¢ok
cevreye yonelik projelere ve uygulamali egitimlere yer verilmelidir. Ogretmen
yetistiren kurumlar ile ilkokullar arasinda yapilan is birlikleriyle ¢evre bilincine
yonelik etkinlik ve programlar diizenlenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucunda ise 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif
Modelinde farklilik gosteren “benlik, farklilastirma, entelektiiel egilimler,
kisisel, uyku diizen, ailenin 6nemi, benli becerileri, dogal afetler, ¢cevrimici
ortamlarda kisisel alan siniri, kisisel alan sinirlar1” kodlarindan olusmaktadir.
1926 programindan farkli olarak 2024 Tiirkiye Yizyili Maarif Modelinde
bireysel farkliliklara 6nem veren ve hassas davranan nitelikli cesitlilik i¢in
zenginlestirme ve destekleme alt basamaklari sunan biitiinciil bir yaklagim
izlenmektedir. Gomleksiz ve Kan (2007) yaptig1 arastirmasinda Ogrenme-
ogretme siirecinde 6grencilerdeki bireysel farkliliklarin oldugunun bilinmesi ve
buna gore 6grenme firsatlarinin sunulmasi zor olsa da 6grenen-6greten agisindan
olumlu sonuglar meydana getirmektedir. Akpinar ve Koksalan (2024) Tiirkiye
Yiizyili Maarif modelinin benimsedigi biitiinciil yaklasimi bilissel, duyussal
ve 6grenme alanlarini ¢ikt1 ve kavramsal beceriler gercevesinde birlestirirken
becerileri siniflandirip yine alt ve siire¢ bilesenlerine ayirarak 6grenme-
degerlendirme bilesenlerini igerecek sekilde bireysel farkliliklara dayandigi
sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin sonucunda 1926’dan giinlimiize hayat bilgisi 6gretim
programlarinda degismez bazi1 yapilar bulunurken gegen 98 yil sonunda
programlarin degisen yapilar1 da dikkat ¢ekmektedir. Giinlimiiz programlarinin
gercgeklestirilebilir olmasi bu noktada 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in de hayat
bilgisi dgretim programlarinin daha uygulanabilir hale getirilmesi 0grenme
imkanlarinin arttirilarak 6grenme ¢iktilarinin yasama dondiiriilmesi saglanabilir.
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