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RESUMO

A formacdo de professores no Brasil é um campo em constante disputa, no qual alguns saberes
sdo valorizados em detrimento de outros. O presente trabalho problematiza a importancia do
ensino de Antropologia na formacao docente, a partir de uma discussado historica, almejando,
desse modo, repensar a historia da Antropologia brasileira, destacando o lugar que ela ocupou
no processo de formacdo de professores no Brasil. O método utilizado foi o estudo
bibliografico, que teve como referenciais tedricos, alguns autores que desenvolveram estudos
acerca desta tematica, oferecendo assim subsidios para compreender a relevancia da
Antropologia na Formacdo Docente. Dessa forma, concluiu-se que a Antropologia da
Educacdo, além de ser indissociavel entre teoria e pratica no processo da construcdo do
conhecimento, indica possibilidades reais tanto no campo cientifico, quanto no campo social,
buscando principalmente a transformacéo positiva da sociedade.
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Abstract

Teacher education in Brazil is a field in constant dispute, in which some knowledge is valued
at the expense of others. This paper discusses the importance of teaching Anthropology in
teacher education, based on a historical discussion, thus aiming to rethink the history of
Brazilian Anthropology, highlighting the place it occupied in the process of teacher education
in Brazil. The method used was the bibliographical study, which had as theoretical references
some authors who developed studies on this theme, thus offering subsidies to understand the
relevance of Anthropology in Teacher Education. Thus, it was concluded that the Anthropology
of Education, in addition to being inseparable between theory and practice in the process of
knowledge construction, indicates real possibilities both in the scientific field and in the social
field, mainly seeking the positive transformation of society.

Keywords: Anthropology Teaching, Anthropology of Education, teacher training.
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1 INTRODUCAO

Discutir o Ensino de Antropologia no Brasil nos remete a uma historia que se principia
no século passado, quando essa disciplina surgiu como catedra de Antropologia Pedagdgica nos
cursos de formacéo de professores nas chamadas Escolas Normais (OLIVEIRA, 2013), o que
antecedeu a criagdo dos cursos de Ciéncias que sO surgiram na década de 1930, inaugurando
uma tradigdo intelectual que perdura até hoje na qual a formacéo em nivel de graduacao na area
de Antropologia passa a se realizar principalmente junto a tais cursos, articulando-se com a
Sociologia e a Ciéncia Politica.

Ainda que devamos reconhecer que a divisdo disciplinar nesse periodo ainda era
incipiente (MICELI, 1989), ha de se considerar que a Antropologia surgia enquanto ciéncia no
Ensino Superior ja lastreada por um acumulo de conhecimento que se originara das
investigacdes realizadas, via de regra, por pesquisadores autodidatas nesse campo, como Nina
Rodrigues (1862- 1906) e Roquette-Pinto (1884-1954) dentre outros, uma das poucas excecdes
nas primeiras décadas do século XX foi Gilberto Freyre que realizara estudos de pds-graduacao
na Universidade de Colimbia nos Estados Unidos (PALLARES-BURKE, 2005).

A palavra interface se faz presente em minhas preocupacdes com a ciéncia antropolégica
desde muito tempo (Gusmao, 1997). Tal palavra tem por significado estabelecer um campo de
trocas, de intercomunicacdo ou de acdo mutua, como informa qualquer dicionario. A base
desses processos esta dada pela interacdo entre coisas diversas, vale dizer que ndo sdo iguais ou
de mesma natureza. E disso que se trata quando pensamos em relacdes possiveis entre dois
campos de conhecimento: a antropologia e a educagdo. Campos que diferem em seus principios
e também em seus pressupostos centrais, cujo movimento de intercomunicagéo e troca supde a
critica constante e a revisdo permanente dos préprios passos. Por esta razdo, falar em dialogo
entre campos diversos de conhecimento é também falar de possiveis conflitos e riscos. E falar
de um contexto tensional que desafia o fazer antropologico, sua pratica e seu suporte tedrico,
quando transita como campo de conhecimento a outro, numa regido de fronteira.

Compreender o processo do desenvolvimento profissional dos docentes, possibilita

constatar que muitas das pesquisas enfatizam o professor em exercicio, atenuando as relacdes
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entre a teoria e a préatica, que sdo campos obrigatorios na formacdo dos que educam, pesquisam,

sendo antropo6logos ou educadores.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. A Antropologia na Educacéo

Qualquer grupo social tem necessidade de transmitir conhecimento e saberes de modo a
garantir a continuidade da sua cultura e promover a reproducéo social (ITURRA, 1996). Para
tal, é preciso criar mecanismos que permitam essa reproducéo. (Re)producéo de conhecimentos
e (re)producédo de identidades (VIEIRA, 2011). O sistema educativo surge, nas sociedades
ocidentais, com esse propoésito. Mas o facto de se verificar que a cultura hegemonica destas
sociedades da maior importancia ao conhecimento transmitido pelas escolas do que ao
conhecimento transmitido e (re) apreendido noutros contextos culturais ndo significa que estes
Gltimos ndo devam ser, também, estudados para compreendermos a construcao das pessoas que
vivem, cada vez mais, entre diversos mundos culturais que permeiam as proprias culturas
pessoais, reconstruidas numa constante bricolagem identitaria. Consideramos, pois, a
Antropologia da Educagdo como o estudo dos processos educativos ou, mesmo, o estudo de
como os humanos aprendem, seja na escola, na familia, na rua ou em toda a sua trajetdria social,
bem como, também, o estudo da constante e consequente (re)construcdo das identidades
pessoais (VIEIRA, 2009).

A educacéo ndo remete apenas para a escola, como tantas vezes se esquece. Se 0 sentido
corrente da palavra Educacdo e as proprias Ciéncias da Educacéo, tantas vezes, remetem o
ensino e a aprendizagem para o dominio das aulas e das escolas, a verdade € que a Antropologia
h& muito faz notar que a escolarizacdo da a criangas e jovens apenas um pequeno contributo
para a inculturagdo e a construcdo identitaria. “Aprender, recordar, falar, imaginar, tudo isto é
possibilitado através da construgdo numa cultura” (BRUNER, 2000). E a crianga ndo cai de
paraquedas na escola. A crianca que chega a escola ja tem todo um percurso de construcdo
cultural que Ihe d& um entendimento para a vida e uma epistemologia com a qual se senta como
aluno nas cadeiras da escola (ITURRA, 1990).

Assim, a Antropologia da Educacéo que aqui preconizo ndo se resume, apenas, ao uso da
etnografia em contextos educativos na escola, fora da escola, na familia, nos tempos livres, etc.

Com a Antropologia da Educacéo e suas metodologias hermenéuticas, pretendo compreender
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também as metamorfoses culturais que ocorrem na vida das pessoas, em consequéncia das
convergéncias e divergéncias dos trajetos de vida face a(s) cultura(s) de onde partem. Assumo,
pois, a ideia ja ndo exclusiva de uma antropologia das culturas, mas, também, de uma
antropologia das pessoas, elas proprias processos culturais em auto e
heteroconstrugédo/reconstrucao de si mesmas e da imagem que dao para 0s outros.

Deste modo, a Antropologia da Educacdo aqui preconizada assenta num paradigma
essencialmente interpretativo, semiologico e hermenéutico, em que a etnografia; a entrevista
etnogréfica e etnobiogréfica; as (auto)biografias; a autorreflexdo; os diarios e as histérias de
vida sdo vias fundamentais para compreender os processos educativos, de enculturagéo,
aculturacdo e transmissao cultural, bem como a (re) construcdo identitaria. Ndo se trata, pois,
de procurar a causa das coisas educativas ou de fazer previsdo ao modo do positivismo
reducionista.

No campo educacional é inegavel que a Antropologia tenha contribuido, principalmente,
no que diz respeito a uma aproximacao do saber/fazer antropolégico e de seu aparato tedrico-
metodoldgico em pesquisas educacionais e praticas pedagdgicas. O dialogo com a Antropologia
acontece na busca por fontes diversas e objetos especificos para tratar o fendmeno educacional
em situacdes locais, regionais e com suas problematicas préprias. Logo, ocorre a ampliacdo do
olhar que concede ao professor a oportunidade de observar seu aluno com outras lentes,
conforme Dauster (2003) relata no trabalho Um saber de fronteira — entre a antropologia e a
educacdo, pois tera condicOes para analisar e valorizar a heterogeneidade e a diversidade
sociocultural, de maneira que abandone a postura etnocéntrica que faz do “diferente” um
inferior e da diferengca uma “privagédo cultural”.

O ensino de antropologia na formacéo de professores entre estudantes de licenciaturas é
notdrio a expectativa depositada em aprender a ensinar por meio de seus cursos de graduacao.
Isso ndo significa que estejam a espera de alguma receita ou metodologia exclusiva, mas de
caminhos para as questdes que o cotidiano escolar lhes coloca. Desde a escolha pelo curso até
0 inicio das praticas pedagdgicas ou estagios, acompanha-lhes um conjunto de representacdes
acerca da escola que vivenciaram e de perspectivas de futuro. Convivem com as ideias de que
ser professor(a) da educacgéo basica é uma escolha pouco privilegiada em nosso pais, em funcéo
de baixos salarios frente a significativa carga horaria de trabalho, curriculos pouco flexiveis,

entre outros fatores.
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No nosso entendimento esta percepcdo dialoga com os contrapontos propostos pelas
metéforas do dédalo e do labirinto descritos por Ingold(2015), que apresenta dois percursos
para pensarmos a educacdo e, no caso em discussdo, as possibilidades da formacdo de
professores. Numa perspectiva de educagdo em que se tem um ponto de partida e outro de
chegada traduzida na imagem do dédalo, evitando se desviar de um caminho previamente
tracado ou de se perder em um labirinto (INGOLD, 2015) capaz de abrir multiplos caminhos
e perspectivas de ser professor e de sua formacdo, ultrapassando esta perspectiva mais
tradicional de formacdo, conforme explica Ingold: entre o navegar no dédalo e vagar no
labirinto est4 toda a diferenca entre os dois sentidos da educacgéo [...] por um lado a indugéo
(trazer para dentro) do aprendiz as regras e representagdes, ou aos “mundos intencionais” de
uma cultura, por outro a exducdo (levar para fora) do aprendiz no préprio mundo, conforme
ele se Ihe apresenta através da experiéncia (INGOLD, 2015).

O Parecer 09 do Conselho Nacional de Educacdo, de 2001, acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena destacou um esforco de pesquisadores, sistemas de
ensino e institui¢bes de educacéo escolar na busca pela superagdo de um formato tradicional da
formagdo de professores. Dentre os aspectos ndosatisfatorios apresentados no documento
estava a dificuldade de se promover planejamentos educacionais voltados a um
desenvolvimento sustentavel e a superacdo de desigualdades sociais.

Assim, dentre as caracteristicas do trabalho docente que se pretendia promover, a partir
do Parecer 09/2001, estavam:

« orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

* comprometer-Se COmM 0 sucesso da aprendizagem dos alunos;

 assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

 incentivar atividades de enriquecimento cultural;

« desenvolver préticas investigativas;

« elaborar e executar projetos para desenvolver conteddos curricularesutilizar novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio;

« desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho emequipe (BRASIL, 2001).
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2.1.1. Antropologia e a formacéo docente

A Antropologia tem ampliado seu circulo de influéncia e intensificado sua presenga em
outros cursos, dentre os quais, 0s de Pedagogia ou de formacéo de professores, bem como nas
pesquisas educacionais que se dizem de “cunho etnografico”. Mas enfrenta ainda um desafio:
o de se fazer compreender como ciéncia especifica e, ao seu método e suas no¢des, como
ferramentas de suportes teéricos também especificos. Porém, a Educagdo ndo conta — ou conta
mal — com a compreensdo do método investigativo da Antropologia, com procedimentos
préprios e reconhecidos. Esta, a contradicdo de um tempo que ndo é apenas fruto da
institucionalizacdo de certo modo mais tradicional de educar, mas resulta de concepcbes pouco
receptivas e pouco flexiveis a respeito do que seja conhecimento e do que seja ciéncia, num
campo e noutro (GUSMAO, 2013).

Dessa constatacdo, impde-se a necessidade de levar alunos a refletir para além dos muros
da escola, a construir outro olhar sobre esse espaco, a alargar a compreensdo dos processos
educativos e dos problemas inerentes a um contexto de marcada pluralidade cultural, como é o
caso brasileiro. Dimensdo com que este Dossié espera contribuir, na medida em que a
Antropologia, desde sempre, tem refletido sobre a diversidade humana e buscado um lugar de
onde, podendo compreendé-la, se instaure um campo de direitos e de cidadania, no sentido atual
do termo.

Qual seria, portanto, a proposta da Antropologia na formacao de professores? A reforma
do ensino que implantou a LDB colocou-nos, como educadores, diante do desafio de formar
um profissional da educacdo familiarizado, cada vez mais, com a diversidade dos modos de
construir e viver a vida, numa sociedade que nao € apenas plural, mas é também hierarquizada,
marcada por contradi¢des e conflitos. Nesse sentido, impde-se, na teoria e na pratica, definir e
significar o que se entende por cultura e quais 0s mecanismos pelos quais ela opera a realidade
social. Contudo, por sua polissemia, pelos entendimentos por vezes equivocados, 0 momento
atual é crucial para a propria Educacdo em dois sentidos: no tocante ao campo cientifico da
Antropologia, que remete a historicidade da nocédo de cultura e a interpretacdo legal da mesma
nogdo, no &mbito dos aparatos legais que regem as politicas educativas no caso brasileiro.

O debate ndo é de simples solucdo, seja na dimensdo organizada de atuacédo politica de

antropologos que estdo em busca de caminhos, seja na préatica cotidiana do professor na sala de
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aula, na qual entra em quest&o a sua propria formag#o. E este o ponto que coloca a experiéncia
antropoldgica como ciéncia que oferece um diferencial a mais na formacéo do pedagogo como
educador e pesquisador; e também oferece 0 mesmo diferencial em relacdo ao préprio
antropdlogo ou cientista social, quando reconhece a Educagdo como fundamental na formacao
de todo e qualquer cidaddo. Aqui os aportes da Antropologia se tornam imensamente
significativos, antes de tudo porque permitem compreender a valiosa contribuicdo dessa area
para a reflexdo critica dos processos educativos, da escola e das politicas educativas que

movimentam contextos histéricos concretos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa de natureza bibliogréafica, pois busca fontes de dados e registros
disponiveis resultantes de pesquisas por meio impresso ou digital, como teses, dissertacdes e
artigos cientificos. Tais textos constituem fontes de dados onde o pesquisador utiliza em seu
trabalho, apresentando categorias tedricas ja trabalhadas (Severino, 2007)

Configurou-se como descritivo, ja que nao foi realizada pesquisa de campo para
corroborar subsidios alcancados, pelo contrario, foram analisados trabalhos ja realizados por
pesquisadores, a fim de comparar dados e confrontar informacdes.

A principio fez-se um levantamento dos autores que estudaram conceitos e materiais de
acordo com a tematica, selecionando dessa forma as producbes mais significativas. Estes
trabalhos foram analisados criteriosamente, adotando o rumo em que a pesquisa iria percorrer,

definindo a identidade e conceitos desenvolvidos.

4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A antropologia € hoje fonte inspiradora de praticas de pesquisa e ensino que se realizam
fora do campo de sua tradi¢do. Dimensionar seu aparato tedrico e metodologico no fazer de
outros campos e areas de saber, além de implementar o dialogo interdisciplinar, é uma tarefa
que exp0e a situacdo curricular em que a antropologia € inserida, em diferentes cursos e areas
de conhecimento (GUSMAO, 2009).

O desafio de “fazer-fazendo”, de “aprender e ensinar”, enquanto “ensina e aprende”
consiste em esfor¢os de “re-unir” teoria e pratica, ensino e aprendizagem, quando se fala em

educacdo. Nao qualquer educacdo, mas educacdo como processo que, inerente a condicéo
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humana, transfigura-se numa condicao especifica e escolarizada nas chamadas sociedades de
classe — sociedades de marcada hierarquia e desigualdades, como é o caso da sociedade
brasileira. Contudo, processos educativos ocorrem em meio a vida vivida, como parte das
relacbes humanas que nédo se restringem ao espago da escola, como é suposto em sociedades
como a nossa. E, nesse sentido, é que se podem pensar as possibilidades de uma antropologia
da educacéo ou as relacdes entre antropologia e educacéo.

A antropologia brasileira tem, cada vez mais, maior relevancia e significado no estudo
da “vida social do pais, sobretudo das camadas, populacdes e segmentos urbanos” e, também,
de outros espacos e segmentos, de modo a ser uma interlocutora privilegiada em termos de
politicas sociais e publicas. A antropologia ¢ uma ciéncia do “fazer-fazendo”, que se constroi
pela critica constante de seus proprios passos, uma ciéncia que “aprende-e-ensina”, a0 mesmo
tempo que “ensina-e-aprende”. Por essa razdo coloca-se como mais valia no campo
educacional, desafiada pela ruptura entre ensino e aprendizagem, seja dos que ensinam, seja
dos que aprendem. (GUSMAO, 2009).

Vieira (1999) afirma que a disciplina Antropologia da Educacdo €, ainda, fundamental
para todo e qualquer sujeito que pretenda ser professor, independente do ramo de ensino. Na
formacao pessoal, social e profissional do docente, do ser professor, a necessaria comunicagao
intercultural que possibilite o dialogo “entre todos os protagonistas do ato educativo:

professores, alunos, familias e comunidades” (Vieira 1999, pg.364).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia reflexiva, como postulada por Freire e Schon, se configura como um
instrumento indispensavel para a profissdo docente e deve ser trabalhada durante sua formagéo
no ensino superior. No entanto, mais do que apenas a preocupagdo com aspectos técnicos,
formar docentes exige uma compreensao profunda das razfes pessoais e sociais para a escolha
do oficio e, sobretudo, o aprendizado dessa reflexdo critica sobre a pratica docente e os diversos
contextos em que tem lugar deve ser pautada também numa experiéncia pratica, que exige a
capacidade de avaliagdo, mas, principalmente, de autoavaliacdo. Ser capaz de avaliar e refletir

sobre sua docéncia, mas também sua formacéo docente.

Mestrando em Ciéncias em Educacéo: Corporation Universitaria de Humanidades e Ciencias Sociales de Chile.
Barreirinha AM, Brasil. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2384981587497809

e-mail: davidsilva712016@gmail.co

www.revistascience.com.br



A antropologia constitui um dos eixos centrais da formacao docente, que por sua vez irdo
ensinar nas escolas, porém, os modelos formativos precisam ser profundamente repensados,
reforcando o dialogo entre as disciplinas, e a educacdo, de tal modo que no caso especifico da
Antropologia possamos pensar numa contribuigéo para a formagéo docente em Ciéncias Sociais
que va para além do ensino de teorias classicas contemporaneas, que se estabeleca uma real
articulacdo entre a pratica de pesquisa etnografica e a pratica pedagdgica.

A visdo antropoldgica, entdo, vem nos propor um alargamento do olhar da educacéo
como uma dimensdo além escola. Apesar de existir dentro da propria Antropologia e uma linha
sobre Educagdo, a formac¢do do homem vai além de saber “formal”, o ambiente traz consigo
aspectos formadores por si s6. Um locus privilegiado para isso pode ser 0s proprios estagios
supervisionados, ja que constituem um espacgo propicio para o desenvolvimento de pesquisas
na Educacdo Basica (OLIVEIRA, 2014).

Por fim ha de se enfatizar que a discussdo sobre a formacéo docente ndo deve se restringir
as “disciplinas pedagogicas”, afinal a existéncia de uma disciplina como “Antropologia da
Educacdo” ndo poderia concentrar toda a interface possivel entre a Antropologia e a formacao
docente, o ensino de Teoria Antropologica, bem como de Antropologia brasileira também deve
ser pensado como um espaco para a formagdo docente, de tal modo que se fomente uma
discussdo sobre como transformar esse conhecimento académico em conhecimento escolar, e
em como esse saber pode transformar a pratica docente.

A escolha da antropologia e seu fortalecimento como area fundamental na formacao
de professores, conforme prescreve a legislacdo, pressupde o reconhecimento dessa
dimensdo de profissionalizacdo, de quadros institucionais e disciplinares organizados neste
sentido, de investimentos e disposi¢des individuais e coletivas para este aprendizado, que se
inscrevem em um cenario por vezes pouco oxigenado da cultura universitaria e pressupde,
obrigatoriamente, a ja citada articulacdo entre a sala de aula como ambiente construido
para disseminar o conhecimento cientifico em que o0s alunos ndo sejam percebidos como
organismos isolados, mas como parte de um ambiente muito maior, no qual a formagdo em
antropologia traga consigo a possibilidade de compreender diferentes regimes de
conhecimentos, permitindo aos professores estar atentos as formas de producéo,
transformacdo e circulacdo de saberes que impactam a sala de aula, reconhecendo suas

importancias e valorizando-0s no espaco escolar.
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