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INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

Apresentacgao

Esta publicacdo integra as a¢des desenvolvidas pelo Programa Escola da Terra no
estado do Parana. Esse programa tem por objetivo “promover a melhoria das condi¢des
de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em
suas comunidades, por meio do apoio a formacgao de professores que atuam nas turmas
dos anosiniciais do Ensino Fundamental compostas por estudantes de variadasidades, e
em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de
vivéncia social e cultural” (MEC, 2021, s/p).

No Parani, o programa foi ofertado em quatro edi¢des (2015-2016; 2017; 2018-
2019; 2020-2021) como resultado de uma parceria entre o Ministério da Educacao
(MEC), a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte (SEED/PR), a Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Laranjeiras do Sul—e da Universidade Estadual
do Centro-Oeste (UNICENTRO) de Guarapuava. O programa, ao longo de suas edicdes,
também contou com a participacdo de professores de diferentes universidades federais.

O publico-alvo sdo os/as educadores/as que atuam nas escolas do campo, das
aguas e das florestas. Sao diferentes territérios marcados pela identidade dos sujeitos
que ali vivem e produzem a sua existéncia. Nesse sentido, é fundamental que a escola,
enquanto parte desses territdrios, incorpore no trabalho pedagdgico um conjunto de
recursos e materiais didaticos que reconhegcam as diferentes dimensdes da vida desses
sujeitos, possibilitando a valorizacdo das suas manifestacdes culturais, bem como
apontando a necessidade de transformagdes na realidade a partir dos problemas e
contradicdes presentes no cotidiano da comunidade escolar.

Com base neste entendimento, o programa Escola da Terra, em suas diferentes
edicOes, tem buscado articular as questdes da realidade concreta das escolas do campo,
das aguas e das florestas ao conhecimento cientifico por meio de metodologias que
reforcam o carater e o comprometimento coletivo com a educa¢do. O programa ja
atendeu mais de mil educadores/as de cerca de 80 municipios paranaenses de escolas
organizadas em Multissérie, Multianos e Ciclos de Formacao Humana.

Deste modo, o Programa Escola da Terra no Parand, ao incorporar os desafios
formativos apresentados pelas escolas do campo, das aguas e das florestas, tomou por
referéncia o uso do Inventario da Realidade e da Cartografia Social como instrumentos
na formagdo continuada de educadores/as. Nesta perspectiva, € importante
lembrarmos que as bases da Educa¢ao do Campo tém sua origem no trabalho com a
educacao desenvolvido pelo MST no final da década de 1980, em que o reconhecimento
do vinculo entre a realidade social e o ensino ja se apresentava como um desafio
metodoldgico nas escolas do Movimento, dado o carater formativo do conteudo
politico-pedagdgico-curricular atrelado as finalidades de construgdao de um projeto
popular paraasociedade.

Inicialmente, a Educacao Popular subsidiou com a opcao metodoldgica dos temas
geradores enquanto forma de materializar o vinculo entre realidade, trabalho e ensino.
Assumindo desde as primeiras orientagdes' do trabalho pedagdgico nas escolas do MST
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a concepcao dialética do conhecimento e da educacgdo, concebendo que o ensino deve
partir da realidade local e progressivamente ampliar o horizonte de compreensao, de
modo que os/as estudantes sejam capazes de realizar uma intervengdo critica. Se
considerarmos, por exemplo, as areas de reforma agraria, “os conteudos selecionados
devem levar em conta ao mesmo tempo a histéria concreta do assentamento [e
acampamento] e a histéria do saber cientifico acumulado socialmente [...]” (MST, 1991,

p.7).

O percurso construido no trabalho das escolas do MST com os temas geradores e
a prépria compreensao do trabalho como principio educativo, na relagao com o
conhecimento sistematizado e a auto-organizacdao dos estudantes, proporcionaram
progressivamente que o MST preparasse o terreno para avancar, do ponto de vista do
trabalho didatico-pedagdgico com as escolas. Entretanto, isso ndo significa abandonar
os fundamentos da Educagao Popular, mas sim incorporar por superagao, recriando a
Pedagogia do Movimento no ambito do trabalho educativo com a devida atencao ao
conhecimento cientifico e ao proprio ordenamento e intercambio entre o conjunto dos
ambientes educativos que integram a escola (SAPELLI, LEITE & BAHNIUK, 2019).

A ampliacdo da relagdo do MST com a Pedagogia Socialista Soviética, a partir do
final dos anos 2000, permitiu forjar processos coletivos de estudo, inicialmente com a
formacao de educadores nas Licenciaturas em Educacdao do Campo em que os primeiros
procedimentos orientadores do trabalho pedagogico com o Inventdrio da Realidade
passaram a ser exercitados e submetidos a analise coletiva. Estes primeiros ensaios
permitiram compreender que a nogdao de Complexos de Estudo apresentava-se
enguanto uma alternativa fecunda para construir o trabalho educativo em conexdao com
a realidade social. Com isso, o Setor de Educag¢ao do MST identificou a possibilidade de
desenvolver um experimento pedagdgico com as Escolas Itinerantes do Parand e o
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguacu.

Assim, foi possivel adentrar os processos didatico-pedagodgico com base nos
fundamentos do materialismo histérico dialético, perpassando trés niveis de trabalho: o
primeiro seria concernente ao planejamento geral; o segundo, a compreensao da logica
de organizacao do Plano de Estudos; e o terceiro, a formacdao dos educadores
envolvidos. Sendo que a construgdao do Inventario da Realidade, a construgdo do
levantamento do meio social pela pesquisa etnografica e a construcao da coluna davida
integravam a primeira fase do nivel 1 (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

Fruto desse processo, as escolas de acampamento e assentamentos do Parana,
envolvidas no experimento pedagdgico dos complexos, elaboraram seus primeiros
Inventarios estabelecendo um roteiro com questdes sobre os diversos componentes

10 documento Proposta Pedagdgica do MST para as Escolas de Assentamento é fruto de debate realizado em outubro de 1990,
por membros do MST vinculados ao trabalho da educagdo nos Assentamentos que elaboraram as Linhas Basicas da proposta de
educac¢do do MST, posteriormente debatido pelo setor de formagdo e educagdo no dia 11 de dezembro de 1990 em Cagador—SC.
Chegando até as escolas em janeiro de 1991 (MST, 1991). Disponivel em: https://bit.ly/31ij9GT. Acesso em: 13 de abril de 2021.
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que faziam parte da vida da comunidade e de questdes no ambito das prdprias escolas. A
partir deste acimulo, no ano de 2016, como resultado dos debates desenvolvidos no
Seminario de Educacdo em Agroecologia nas Escolas do Campo realizado no més de
junho, foi elaborado um guia metodolégico para a construgcao do Inventario da
Realidade pelas escolasdocampo (CALDART et al., 2016).

Com a elaboragao do guia, seu uso metodolégico no planejamento a partir da
realidade foi impulsionado para além das escolas do campo das areas de reforma
agraria, adquirindo centralidade nos cursos de graduacao de formacao de educadores e
educadoras do campo, nos cursos de formacao continuada e, no estado do Parang, nas
diferentes edi¢cdes do Programa Escola da Terra. Diante desse contexto, o Inventdrio da
Realidade foi fundamental desde a primeira versao do programa Escola da Terra, pois
permitiu trabalhar a interdisciplinaridade, que é central na construcao, ja que conexdes
sao feitas com a realidade e com os conteuidos escolares; além de desvelar elementos
gue compdem arealidade e que, na maioria das vezes, sao desconhecidos pela escola.

O trabalho com a Cartografia Social Escolar, no programa Escola da Terra, surgiu
com o mesmo propdsito de criar alternativas pedagodgicas para fortalecer o vinculo entre
a realidade das escolas e os conteldos escolares. Entretanto, na primeira versdo do
programa (2015-2016), o trabalho de formacdo continuada na disciplina de Geografia
tinha por objetivo revisar conteudos solicitados pelos educadores/as cursistas. Nesse
caso, chegavam listas com muitos conteudos curriculares, que, em grande parte, eram
dificeis para aqueles professores que nao tinham formacdo na area. Por sua vez, a
avaliacao do processo demonstrou que esse trabalho nao foi produtivo, porque
precisdvamos escolher alguns conteudos dentro do pouco tempo (16 horas) para o
trabalho.

No segundo ano do programa, sugerimos a cartografia como elemento sintese do
Inventdrio da Realidade, compreendendo o potencial que a cartografia representa.
Além de explanar as conexdes da realidade, os conteldos da Geografia poderiam ser
trabalhados de forma interdisciplinar, entre eles os conceitos de espaco, territério e
lugar, os meios de orientacao, o histdrico da cartografia e o estudo dos mapas. Assim,
como a cartografia potencializou o Inventario da Realidade, por outro lado, o Inventario
trouxe muitas possibilidades metodolégicas para a Geografia.

Contudo, ainda ndao haviamos sistematizado um roteiro do trabalho
desenvolvido. E, para além disso, buscdvamos elaborar e apresentar um material
autoexplicativo, para servir de guia aos/as educadores interessados/as em promoverum
trabalho pedagdgico interdisciplinar amparado na cartografia. Diante disso, este
material tem por objetivo apresentar uma proposta tedrico-metodoldgica para o
estudo, analise e entendimento da realidade em que as escolas estao inseridas a partir
da Geografia, mais especificamente da Cartografia. Nesse viés, apresentamos um
conjunto de procedimentos pedagdgicos para estruturar aquilo que definimos como
“Cartografia Social Escolar”.

O que apresentamos neste guia metodoldgico sao possibilidades e o potencial

9



INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

desse trabalho quando aliamos Inventario da Realidade e cartografia. Esperamos que as
possibilidades metodoldgicas disponibilizadas por esse guia contribuam no
fortalecimento, na vivacidade e nos caminhos de construcdao da escola dos povos do
campo, das aguas e das florestas. Portanto, o Inventario da Realidade e a Cartografia
Social constituem-se como instrumentos para avangcarmos na materializacdo da
participacdo ativa da escola navida da comunidade.

Isso posto, este guia metodoldgico esta organizado em duas partes. A primeira
parte apresenta os fundamentos e as orientagdes para a construgao do Inventario da
Realidade, bem como sao relatadas trés experiéncias praticas que expressam desafios,
limites e potencialidades do trabalho com o Inventdrio nas escolas do campo. E
importante que as experiéncias sejam consideradas nas suas condi¢des objetivas, assim
como que sejam compreendidas como parte do processo de entendimento do
Inventario da Realidade. A segunda parte apresenta os fundamentos da Cartografia
Social Escolar como possibilidade metodoldgica para o trabalho interdisciplinar.
Também sao apresentados os procedimentos e passos necessarios para a produgao e
analise dos mapas. Novamente, sdo relatadas duas experiéncias de producdo da
Cartografia Social como forma de exemplificar e fortalecer o entendimento dos
procedimentos descritos.

Desejamos a todos/as uma excelente leitura e esperamos que este material
possibilite a elaboragdao do planejamento pedagdgico vinculado ao conhecimento
cientifico e da realidade, ao trabalho e a organizacdo coletiva na escola, avancando na
ressignificacao da sua fungdo social em conexdao com a agroecologia e a construgao do
projeto histérico da classe trabalhadora.

Maria Isabel Farias
Roberto Anténio Finatto
Valter de Jesus Leite
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ORIENTACOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Alessandra Ribeiro

Angela Goncalves Lisboa
Erika Elias do Nascimento
Joélia Cordeiro de Godoéi
Jones Fernando Jeremias de Lima
Maristela Solda

Marlene Lucia Siebert Sapelli
Roberto Soares de Melo Silva
Rosane Aparecida da Silva
Roseli Salete Caldart

Valter de Jesus Leite

INTRODUCAO

Durante muito tempo, muitas escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) fizeram o diagndstico da realidade, especialmente motivados pelo
trabalho com temas geradores a partir da influéncia de Paulo Freire. Mais tarde, a partir
de novas necessidades, de novos debates e de novos estudos, integrantes do
Movimento ampliaram a discussao sobre os elementos necessarios para organizar o
trabalho pedagdgico, a partir da vida, motivados pelo trabalho com os Complexos de
Estudo®, pela influéncia da pedagogia socialista russa (com autores como Shulgin,
Pistrak, Krupskaya, dentre outros), identificando esse processo como Inventdrio da
Realidade.

O Inventdrio é uma ferramenta para levantamento e registro organizado de
aspectos materiais ou imateriais de uma determinada realidade. Levantamentos
quantitativos e qualitativos. Num primeiro momento, quando foi definido o termo
“inventariar”, houve questionamentos por, aparentemente, se referir apenas ao
levantamento de bens materiais, remetendo a perspectiva capitalista. Aqui, o termo foi
ressignificado, pois referimo-nos ao conjunto de bens imateriais, também. Pode-se fazer
um inventdrio de bens, de valores, de producdes econdmicas, culturais, sociais, de
recursos naturais, de pessoas, de formas de trabalho, de lutas, de habitos e costumes, de
conhecimentos, de atividades agricolas, de industrias, de conteldos de ensino, de livros
lidos pelos estudantes e seus/suas educadores/as e de mais uma grande por¢do de

’No presente texto, ndo se tem a pretensdo de explicar a proposta dos Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo,
adotada por vérias escolas de acampamento/assentamento vinculadas ao MST/PR, mas como fazemos vdrias referéncias a
elementos da mesma, sugerimos para aprofundamento a consultada a obra: SAPELLI, M. L. S.; LEITE, V. J.; BAHNIUK, C. Ensaios
da Escolado Trabalho naluta pelaterra: 15 anos da Escolaitinerante no Parand. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2019.

(11 )
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elementos. A sua construcao exige um trabalho coletivo, permanente, portanto, acaba
se transformando em um processo de formacgao dos sujeitos que nele se envolvem e de
fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade. Nao se trata de um trabalho
pontual, que se encerra em um momento e pode ser arquivado por anos, servindo de
referéncia sempre. Se a materialidade move-se, transforma-se, o Inventdrio deve ser
atualizado constantemente.

Entrevistas com a comunidade
durante construgao do Inventdrio da Realidade

Fonte: Joana Tiscoski, 2021

O objetivo desta parte deste Guia’ é apresentar orienta¢des para conhecer a vida
das comunidades atendidas pelas escolas, para a construcdo de praticas pedagdgicas
que tém como ponto de partida a realidade; bem como apresentar experiéncias destas
praticas que ja foram construidas em algumas escolas do campo, no Parana.

® 0 texto expressa resultados do trabalho coletivo realizado junto ao Programa Escola da Terra 2020/2021; da elaboracdo
coletiva do Guia Metodoldgico para a construgdo do Inventario; da construgdo de Inventdrios, sistematizagdo dos dados
coletados e de praticas realizadas pelas escolas vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST/PR; e da
vinculagdo do Movimento com sujeitos presentes nas Universidades que se propGem a ocupa-las para contribuir a consolidagdo
da sua proposta educacional.

(12
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O trabalho que aqui apresentamos contribui e possibilita que a construcao do
Inventdrio seja feita em outras escolas e/ou universidades que atendam os sujeitos do
campo, das aguas, das florestas e até da cidade (sempre considerando ajustes
necessarios para cada realidade). A parte do texto que se refere ao que é o Inventdrio,
sua importancia, seus objetivos e a relagcdo de aspectos a serem pesquisados é fruto do
debate e da elaboragao coletiva, desenvolvida a partir do Seminario Educagdo em
Agroecologia nas Escolas do Campo, em Verandpolis/RS (IEJC), nos dias 16 a 18 de junho
de 2016, e vem sendo usada, desde entdo, por varias escolas e cursos de licenciatura,
especialmente da Educacao do Campo.

O texto estad organizado em duas partes: na primeira, apresentamos discussoes e
orientagdes acerca do processo de constru¢ao do Inventario, bem como seus
fundamentos; na segunda, experiéncias realizadas em escolas do campo, vinculadas ao
MST, a saber: do Colégio Estadual do Campo Aprendendo com a Terra e com a Vida
(localizado no Assentamento Valmir Motta, em Cascavel/PR), da Escola Itinerante
Caminhos do Saber (localizada no Acampamento Maila Sabrina, em Ortigueira/PR) e da
EscolaItinerante Herdeiros da Luta de Porecatu (localizada em Porecatu/PR).

Estamos propondo este roteiro para uso das escolas do campo e o Inventdrio aqui
tratado é basicamente sobre o que existe no entorno delas. No trabalho de educagao e
particularmente na escola de Educagao Basica, buscar conhecer o lugar em que se insere
e suas relagdes sociais e ecoldgicas com as questdes da realidade mais ampla integra
uma determinada concepg¢ao de educacao e de escola.

Na concepgdo que nos orienta, é preciso pensar a escola como parte de processos
formativos que constituem a vida social e as relagdes entre ser humano e a outra parte
da natureza, intencionalizados em direcdo a uma educa¢dao emancipatodria. Por isso, a
escola ndao pode desenvolver sua tarefa educativa apartada da vida, suas questdes e
contradicdes, seu movimento. Mas essa ligacdo entre escola e vida (trabalho, luta,
cultura, organizacao social, histéria) precisa de uma formulacdo pedagdgica séria, para
gue os momentos de estudo ndo se reduzam a conversas sobre aspectos ou problemas
da realidade, mas possam garantir efetiva apropriacdao de conhecimentos necessarios a
construcdo de novas relagdes sociais e de relagdes equilibradas entre o ser humano e a
outra parte da natureza.

Assim, buscamos um modo de estudo que articule trabalho, conhecimento,
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ensino e participacao dos estudantes na conducao da vida escolar, para que seja possivel
construir a escola como um lugar de formagao humana multidimensional e um centro
cultural de referéncia para a comunidade. Caminhar nesta direcdo exige que o conjunto
dos sujeitos da escola parta de uma base comum, objetiva e detalhada de informagdes
sobre arealidade asertrabalhada pelo plano de estudos.

Precisamos enfatizar que o processo de construcao do Inventario é altamente
educativo, pois as experiéncias que promove levam a amplia¢cao da relagdes entre escola
e comunidade; a tomada de consciéncia sobre a vida; a identificacdo de novas fontes
educativas; ao desenvolvimento das capacidades de observagao, de analise, de sintese,
de empatia e de trabalhar coletivamente; a mudanca na gestao da escola, ampliando o
didalogo, a auto-organizagao e o planejamento coletivo; a novos estudos de
aprofundamento, dentre outros. Sendo assim, a sugestao de roteiro de Inventario que
apresentamos a seguir é uma forma de organizar o trabalho de levantamento das
informacdes sobre o entorno da escola (e também sobre seu interior). No entanto, é
importante compreender o Inventario como um processo dinamico, em movimento.
Elementos da observacdo e do didlogo cotidiano podem/devem contribuir para compor
este roteiro.

Os levantamentos propostos consideram questdes da realidade atual e visam
prioritariamente ao uso pedagodgico dos dados pela escola, em suas diferentes
atividades educativas. O Inventario é uma ferramenta de trabalho para materializar sua
ligacdo com a vida e as relagdes sociais de que é parte. Mas, a medida que a escola
organiza e disponibiliza as informag0des levantadas, ela passa a ser uma fonte de dados e
de materiais de pesquisa para o conjunto da comunidade e para variados usos’. Trata-se
de um trabalho dinamico e cumulativo: se a escola conseguir estabelecer esta relagao
viva com a comunidade, ela prépria (familias, grupos, organizacdes e outros) podera
tomar ainiciativa de fornecer novos dados ou atualizar as informagdes do Inventario, em
um fluxo continuo e educativo.

‘Um exemplo de uso no Parana ocorre nas negociagées com o Governo do Estado e do Judicidrio nos processos de reintegragao
de posse e de desapropriagdo de dreas ocupadas. Alguns acampamentos com Escolas Itinerantes, por exemplo o Acampamento
Maila Sabrina (Ortigueira/PR), utilizaram como ponto de partida o documento do Inventério da Realidade na construgdo do
dossié/diagndstico da drea acerca dos elementos culturais, sociais, ambientais e produtivos que integram a comunidade,
tornando-se umimportante instrumento na defesa do territério e na luta contra os despejos.
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OBJETIVOS DO INVENTARIO

Nas escolas do campo, visamos alguns usos prioritarios das
informacgdes a serem levantadas pelo Inventario, com os seguintes objetivos:

- Identificar possibilidades de relagdo da escola com o trabalho socialmente produtivo,
para discussdo com a comunidade e possivel inclusdo no planejamento pedagogico;

- Potencializar a construcdo de processos de auto-organizacao dos estudantes, para a
prépria realizagdo do Inventario e para trabalhos sociais e pedagdgicos que sejam
desencadeados a partir dele;

- Levantarinformacgd&es para estudos sobre agroecologia e agricultura narelagdo como
trabalho, considerando a possibilidade real de ligacdo das escolas do campo com
atividades de producdo agricola de base agroecoldgica e a necessidade de refletir
sobre arealidade da agricultura hoje e suas mudancgas no tempo e no espaco;

- Verificar porcbes da realidade inventariada que possam ser ligadas ao estudo dos
conteudos de ensino das diferentes areas;

- Identificar conteddos a serem incluidos no plano de estudos em vista da
compreensdo de questdes relevantes da realidade atual;

- Levantar possibilidades de pesquisas ou visitas de campo com os estudantes para
aprofundar o estudo cientifico de determinadas questGes da realidade, na relagdo
comos conteddos de ensino;

- Construir processos de formacgado, auto-organizacao e multiplicacdo;

-Valorizar atrajetoria histdrica dos sujeitos e dos coletivos;

- Retomar, ressignificar o sujeito social acampamento/assentamento e o préprio
Movimento;

- Fortalecer a escola como sujeito social;

-Promover o didlogo de saberes;

- Construir processos de autocritica e tomada de decisdes;

- Organizar os elementos situacionais do Projeto Politico-Pedagdgico;

-Subsidiar o planejamento a partir da realidade, ampliando as fontes educativas;

- Contribuir parafortalecer o sentimento de pertencga;

- Ampliar a participa¢do dos sujeitos na gestdo das escolas, dentre outros.

- Identificar a necessidade de organizagdo e lutas sociais com as quais a escola pode se
envolver, com a devida intencionalidade formativa, para reivindicar junto ao poder
publico melhorias estruturais a escola e acomunidade.

No planejamento para a realizacdo do Inventario, é importante que
cada escola discuta também seus objetivos especificos com esta ferramenta,
considerando o processo educativo que ali se desenvolve e as necessidades
reais de conhecimento da realidade. Para que, dessa forma, desenvolva-se a
preparacdo, considerando o Inventdrio como uma forma de didlogo de saberes
entre as familias, entre a escola e a comunidade, entre educadores,
educadoras e estudantes, e com a natureza, da qual somos parte.

(15 )
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ENTORNO DA ESCOLA

Estamos entendendo por entorno da
escola o espaco geografico no qual ela se situa,
mas combinado com as relagbes sociais e
comunitdrias que ela estabelece por meio dos
seus sujeitos, especialmente os estudantes e
suas familias. Isto quer dizer que uma mesma
escola pode ter relagdo com diferentes
comunidades, cujos nucleos de moradias e
unidades de produgdo tém proximidade fisica
maior ou menor. Uma escola que recebe grupos
de estudantes de comunidades vizinhas precisa
fazer o Inventario dos diferentes locais, a
medida que atividades de trabalho e de estudo
possam aliacontecer.

Também é importante identificar
aspectos de um entorno, um pouco mais
distante, mas que influenciam significati-
vamente a vida das familias, das comunidades
gue integram a escola. Por exemplo, a existéncia
de uma fabrica ou de uma agroindustria proxima
gue recebe trabalhadores da comunidade ou
com aqual asfamilias relacionam-se comprando
ouvendendo produtos, ou que afeta o ambiente
daregiao.

Cada escola precisa decidir, em fungao
dos objetivos especificos do seu Inventario, qual
o recorte do entorno a ser investigado, conside-
rando estas totalidades que se entrelacam: as
redondezas do prédio/local da escola, a area de
vizinhanca da escola, a(s) comunidade(s)
envolvida(s) com a escola e suas atividades,
entre outras. Em alguns casos, todas essas
possibilidades de entorno sdo fisicamente
proximas; em outros, elas significam que fazer o
Inventario implicara em deslocamentos das
pessoas para conseguir as informagdes. Tudo
isso precisara ser considerado no plano de
realizacao do Inventario.
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Organizamos esta proposta de
guia para realizagdo do Inventario em
duas fases. Na pratica, sdo dois roteiros
necessariamente articulados entre si,
mas com objetivos especificos e com
focos, tempos e procedimentos dife-
rentes. Trata-se apenas de um guia que
podera ser recriado ou ajustado confor-
me as circunstancias locais e os objetivos
do uso desta ferramenta em cada escola
ou entre escolas que se articulem para
processos coletivos de planejamento.

A primeira fase refere-se aos
levantamentos gerais bdsicos para usos
diversos na escola e pela comunidade.
As informacdes a serem levantadas
estdo indicadas por blocos. A depender
dos objetivos discutidos em cada escola,
um bloco podera ser mais detalhado do
que outro, mas é muito importante ter
dados basicos em todos os blocos,
porque eles se referem a diferentes
dimensdes davida com a qual o trabalho
pedagdgico da escola precisa ser
conectado. A ordem dos levantamentos,
ou se eles serao feitos todos de uma vez,
€ uma decisdo do planejamento de cada
escola.

A segunda fase do Inventdrio
supOe a realizagcdo da primeira e a
sistematizacao dos dados nela levanta-
dos para que esses sirvam de base parao
novo passo do trabalho. Desenhamos o
roteiro da segunda fase a partir de um
objetivo especifico: que a escola possa
contribuir de alguma forma com as
familias de determinada comunidade,
gque decidam pelo caminho de uma
reconstrucao ecoldgica e social da
agricultura. Mas os levantamentos
propostos indicam possibilidades de
continuar o trabalho como pesquisa em
outros estudos coordenados por
algumas disciplinas ou feitos entre
disciplinas de uma determinada etapa
da Educacdo Basica.

O roteiro principal permite
chegar a um estudo introdutdrio sobre
0s agroecossistemas presentes no
entorno da escola. Partimos de
formulacdes ja existentes no ambito da
agroecologia, ajustadas a realizacao
pelos estudantes ou com sua partici-
pagao, caso integre uma a¢ao mais
ampla do conjunto dacomunidade.
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O levantamento precisa ser planejado para cada fase. A primeira
fase pode ser organizada por bloco. Para cada bloco, é preciso verificar
primeiro que informacgdes atualizadas a escola ja tem; o que ja esta em
registros ou documentos que podem ser consultados (ndo ha razdo para
ocupar as pessoas com perguntas cujos dados ja foram computados ou se
ha como ter a resposta de outra forma, a menos que seja para confrontar
informacdes); as entrevistas e rodas de conversa devem priorizar aspectos
que sejam de memoria ou de conhecimento oral, ou dos quais nao se
tenha registros confidveis. A partir desse ponto, é necessario distinguir
entre os dados que podem ser obtidos pela observagao e anotagao do que
for observado — o que implicara em entrevistas ou conversas — e quais
precisam ser feitas com cada familia ou podem ser feitas apenas com
algumas liderancas comunitarias ou representantes de organizacdes
coletivas locais.

Na segunda fase, prevé-se um trabalho de campo mais demorado,
possivelmente com mais de uma ida a campo para pesquisa na
comunidade com as familias, os grupos coletivos e os locais de produgao
envolvendo mais atividades de entrevistas, rodas de didlogo e dias de
campo. Entendemos, pela experiéncia de roteiros desse tipo, que o
questiondrio ndo é o instrumento mais recomendado porque formaliza
demais os levantamentos e, dada a diversidade de situa¢des que podem
serencontradas, o instrumento teria de ser construido caso a caso ou com
muitas variaveis que dificultariam a aplicagao e a sistematizagdao das
respostas.

Com isso em vista, € melhor trabalhar com entrevistas,
observagdes e conversas individuais, em familia ou em diferentes grupos,
garantindo o rigor dos registros. Na sele¢cdo de familias para entrevistas,
podemos considerar seu envolvimento mais expressivo com diferentes
sistemas produtivos presentes no lugar. Seria interessante gravar as
entrevistas, inclui-las na memdria da histéria da comunidade, por meio da
preservacao do registro “da voz dos sujeitos”.

Em ambas as fases, o Inventario deve ser uma atividade realizada
em conjunto por estudantes e educadores/as da escola, envolvendo
outros membros da comunidade na realizacdo ou na discussdao dos
objetivos e usos das informacdes levantadas. E muito importante que o
Inventdario seja assumido como tarefa da comunidade e ndo apenas da
escola.

Especialmente para a segunda fase, é fundamental contar com a
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participacao de pessoas da area da producao e ou com profissionais das ciéncias agrarias
(da escola ou de equipes técnicas com atuacdo no local). E necessério ter uma equipe de
coordenacdo e ndo ser uma atividade de educadores(as) ou turmas isoladas,
exatamente porque precisa se tornar um material de apoio ao planejamento pedagdgico
do conjunto da escola. Serdo varias pessoas trabalhando ao mesmo tempo, de forma
organizada e planejada. A divisao de tarefas pode ser feita pela quantidade de familias a
serem entrevistadas, pela natureza da tarefa (organizar os registros, ler documentos e
extrair os dados) ou pela familiaridade dos(as) educadores(as) que irdo compor cada
equipe com determinados assuntos ou blocos.

Por sua vez, os docentes das diferentes disciplinas ou areas, a medida que sao
envolvidos no planejamento, podem indicar novos aspectos a serem levantados,
visando ao seu uso pedagogico especifico. O proprio encaminhamento metodoldgico
das disciplinas pode ser usado para a coleta de informacgdes. Por exemplo, a disciplina de
matematica estd trabalhando com medidas agrarias e quer buscar exemplos na
comunidade: o registro do tamanho de cada lote, a soma dos lotes que compdem a
comunidade, o espaco reservado para producdo coletiva e outros dados sdo utilizados
para ensinar a matematica e seu registro pode compor o Inventario da Realidade. Isso
pode ocorrerem todas as disciplinas, a partir do estudo de determinados conteudos.

O processo de realizacdo do Inventario deve ser tdo educativo como o uso
posterior de seus resultados. Isso implica planejamento e organizagdao coletiva,
participacao efetiva dos estudantes e que todos entendam o processo em andamento e
seus objetivos, tendo apropriagao sobre o conteudo das perguntas e observag¢des que
fazem. Logo, certos estudos prévios em sala de aula serdo necessarios na preparacao
para realizagao do Inventario, ja implicando em conteudos de ensino a incluir no plano
de estudos daescola.

Um Inventario como este proposto nao é uma atividade que possa ser feita de
uma vez e de uma vez para sempre. E um processo cumulativo, que deverd ser feito
passo a passo. Porisso, é necessario que a escolaincluaarealizagao do Inventario em seu
planejamento, estabelecendo as tarefas e definindo quem faz o qué e em que tempo.
Lembramos que o melhor é realizar uma fase depois da outra e que a segunda fase supde
a primeira, mas a primeira nao supde necessariamente a realizacdao da segunda;
dependera do planejamento mais amplo da escola.

Quando o Inventario for feito pela primeira vez por uma escola, sera preciso
decidir qual o melhor periodo para que o maior nimero de educadores/as e de
estudantes possa ser envolvido, considerando que essa atividade tera varios passos e
ocupara um bom tempo. Possivelmente isso aconteca ao longo do ano, sendo as
informagdes aproveitadas aos poucos. Ja, no ano letivo seguinte a realizagdao do
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Inventdrio, poder-se-a considerar o conjunto das informag¢des no planejamento
pedagdgico da escola. A principio, os levantamentos de campo nado poderao ser feitos
todos no hordrio escolar regular (pelo tempo exigido), a menos que se trate de uma
escola em tempo integral. Ja a sistematizagao dos dados, de ambas as fases e alguns dos
procedimentos de campo, previstos em ambas as fases, poderdo integrar o
planejamento de atividades pedagdgicas de alguma disciplina ou entre disciplinas no
propriotempo aula.

Arealidade que estamos inventariando é dindmica, tende a mudar. Mas nem tudo
muda de um ano para outro. Recomenda-se que, depois de feito o primeiro, a escola
passe a colocar em sua agenda anual a atividade de atualizacao do Inventario. O que nao
significa fazer todos os levantamentos novamente, mas buscar identificar alteragdes e
novos aspectos que precisam ser revistos ou acrescentados. O importante é que a busca
de conhecimento darealidade torne-se cultura da escola. A periodicidade da atualizagao
vai depender de cadarealidade e das novas exigéncias dos processos formativos, e talvez
se possa pensar na realizacao da primeira fase em um ano e da segunda fase no ano
seguinte, ja incluindo alguma atualizacdo necessdria das informacdes dos
levantamentos basicos.

Aforma de organizar e disponibilizar as informacdes levantadas vai depender dos
objetivos de cada escola com esta ferramenta, do contexto especifico de suarealizacao e
da decisao de realizar ou nao as duas fases. Pensando na primeira fase, se o Inventario
integra um planejamento pedagégico comum entre escolas préoximas ou de uma
determinada regidao, por exemplo, ha necessidade de sistematizar o que ha de comum
entre elas, sempre tomando o cuidado de ndo descartar/perder a memaria dos registros
feitos no momento de cada levantamento (que devem ficar arquivados na escola).

Se o Inventario é feito para uso da prépria escola, mas com mais de uma
comunidade pesquisada, também hda necessidade de sistematizar aspectos comuns.
Caso se trate de uma mesma comunidade, a necessidade sera de organizar os registros
em uma forma de sintese que permita o acesso pelo conjunto da escola, incluindo
estudantes e educadores/as que vao chegando a cada periodo. Essa sintese pode ser
apresentada parcialmente, num primeiro momento, em forma de um quadro, para dar
visibilidade mais direta a potenciais por¢coes da realidade/categorias da pratica que
possam movimentar/orientar o planejamento.
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Quadro 1 - Sintese parcial de dados coletados para construcao do Inventario
da Escola Itinerante Caminhos do Saber — (Acampamento Maila
Sabrina/Ortigueira/PR) — ano 2021

OrganizagOes presentes na comunidade

- Assembleia

- Nucleo de base

- Brigadas de 50 familias
- Setores

MST - Cgordenagéo

- Diregao

- Grupo de mulheres

- Grupo de jovens

- Associagao

- Comissdo executiva da Assembleia

- Coordenagdo Politico Pedagdgica

- Coletivo pedagdgico

- Coletivo de educadores/as

- Coletivo de agentes

ESCOLA - Nucleos Setoriais

- Coordenagdo dos Nucleos setoriais (estudantes)
- Reunido de pais

- Reunido das/os formandas/os

- Conselho de Classe Participativo

Igreja Catdlica

- Grupo de jovens

- Grupo de cantos
-Catequese

- Pastoral da Crianga

Assembleia de Deus
- Grupo de jovens
INSTITUICOES - Vardo (grupo de homens)
RELIGIOSAS - Grupo de senhoras (grupo de mulheres)

Deus é amor
- Grupo de jovens
- Grupo das irmas

Congregacao Crista
- Caravana
- Grupo de jovens

Trabalho e renda

- Profissionais da Educagdo

(Agentes | e Il, educadores(as)

Profissionais da salde (motorista, secretdrio, agente de saude comunitario)
- Aposentadas/os e pensionistas

ASSALARIADO
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ASSISTENCIA

- Bolsa Familia
- Auxilio Emergencial

AJUDA DE CUSTO

Balconistas do:

- Mercado

- Lanchonete

- Bar;

- Eletricista

- Motorista do 6nibus

- Coordenadoras da saude

TRABALHOS
EXTERNOS

- Diarias

- Empreita

- Pintor

- Colheita de café

- Motorista de caminhdo

- Servicos gerais em fazendas
- Construcdo civil

- Rogadas

VENDA DA FORCA
DE TRABALHO
INTERNAMENTE

- didrias

- empreita

Arranca de feijdo, arranca de mandioca, quebrar milho, capinar, rogar, tratorista, tirar
guarita;

- Por produgdo

Plantio, colheita, mecanica;

- Diarista doméstica

Troca de diarias
Troca de guarita

AUTONOMOS

- Mecanica

- Borracheira

- Cabelereira

- Manicure/ pedicure

- Processamento de produtos artesanais (pao, bolo, bolacha, pamonha, bombom,
queijo, doce, geladinho, sorvete, etc.)

- Consultora e representante (produtos cosméticos e utensilios domésticos)

- Comércio de roupas, calgados, eletronicos, etc.

PRODUGAO E
COMERCIALIZACAO
DE PRODUTOS
AGROPECUARIOS

(arroz, feijdo, milho, soja, mandioca, hortaligas, frutas) (mel, leite, ovos, carne)
- Criacdo de animais (bovino, equino, suino, aves, caprino, ovino e bufalino)
Compra e venda de gado

- Arrendamento

- PNAE

TRABALHOS NAO
REMUNERADOS

-Trabalho doméstico

- Cuidado das criangas
-Jardinagem e embelezamento
-Trabalho Voluntario

-Mutirdo

- Protecdo de fontes
-Plantiode arvores

- Guarda noacampamento
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Cultura e Lazer

- Torneios e campeonatos de Futebol
-Torneios de baralho

JOGOS -Sinuca

- Pistadelaco

- Brincadeiras infantis

- Cavalgada
- Baile
FESTAS -Festas Juninas/Julinas
TRADICIONAIS -Festas dasigrejas
- Noite Cultural
- Festa da Colheita

-Chimarrao
- Café
-Churrasco

ALIMENTAGAO - Mistica

-Trocade sementes
-CinemadaTerra
-Zumba

-Pesca

Propriedade (tipos, tensoes)

-Monocultura de eucaliptos Empresa Klabin
- Fazendas de gado
- Pequenas propriedades rurais

Acampamento do MST

No acampamento hd 3 formas de propriedades:

-De1,5alqueiresa6alqueires para producao.

-Um espac¢o denominado "quarentinha" 40mx40m (1600 m?) para producdo de autossustento (especialmente
para quem chega recente ao acampamento)

- E um espago agroecoldgico proximo ao acampamento, exclusivo para producdo de autossustento denominado
"Litrinho" aproximadamente 600 m? de terra.

Lutas (que a comunidade faz)

- Luta pela terra/ Reforma Agraria Popular; pela educacgdo; pela satide; acesso e permanéncia na terra.
- Ocupacgdes de terras, pedagios e reparticdo publica

-Marchas e mobilizagdes

- Luta pela Agroecologia (Jornada)

- Luta: Género (participacdo de poder).

- Luta pela cidadania (titulo de eleitor, bloco de produtor, endereco, RG).
- Luta contra o machismo e a homofobia.

- Luta contra as privatizagdes

- Luta contra a exploragdo e violéncia as mulheres

-Doagdo dealimentos

- Luta pelavacina

Problemas (sociais, estruturais, ambientais e outros)

-Machismo

-Violéncia Doméstica

- Vicios (alcoolismo e tabagismo)
-Furtos
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-Usointensivo de agrotdxicos

-Uso de sementes geneticamente modificadas (transgénicos)
-Arrendamento

- Uso de fertilizantes sintéticos

-Queimadas

-Erosdo e assoreamento

- Lixo

- Estradasruins

-Energiaelétrica “fraca”

- Aglomeragdo na pandemia

-Ndo uso de mascara em espacos coletivos nacomunidade
-Ndo confianga plenanavacina

- Gravidez na adolescéncia

-Auséncia de paridade de género nadire¢do do acampamento
- Falta de dgua no periodo de seca

- Baixo nivel de escolaridade, inclusive com algumas pessoas analfabetas
-Inadimpléncia

- Auséncia de materiais pedagdgicos

Fontes educativas (naturais e outras)

- Agrofloresta

-Horta comunitaria

-Viveiro de mudas

-Rios/ riachos/ represas/ nascentes
-Areade preservacdo permanente
-Rogas

-Pasto

-Mercadinho

-Hortamedicinal

- Familias do acampamento

- Biblioteca

-Secretaria da escola e dacomunidade
-Acampamento

-Moradores/as antigos/as

Populagdo (como se compoe)

-350familias

-Cercade mil habitantes
-215estudantes daescola
*|dosas/os—7%

*Entre 18e59anos-65%

* Menoresde 18 anos—28%

- Origem das familias:

- Faxinal e Ortigueira

-Norte do Parana

- Demais municipios do Parana
-Santa Catarina

-Rio Grande do Sul

-Sdo Paulo

- Alguns estados do Nordeste

- Paraguai

Fonte: arquivo da escola, 2021.
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Pensando na segunda fase, possivelmente se tenha que fazer um tipo de
sistematizacao de dados, de texto escrito e de cartografia social para cada bloco, a
depender da natureza das questdes envolvidas e de modo a facilitar o uso posterior,
tanto nas atividades de ensino como de trabalho. Sendo assim, é importante conceber o
Inventdrio como uma ferramenta de trabalho. Os levantamentos podem ser usados a
medida que sao feitos. Sinteses parciais de alguns blocos podem ir diretamente para
trabalho de sala de aula em determinadas disciplinas ou areas. Mas isso nao retira o
compromisso da elaboracao de um documento-sintese que podera incluir quadros,
tabelas e desenhos ou mapas que organizem ou permitam visualizar mais facilmente as
informacgdes levantadas em cada fase.

E preciso que se discuta essa questdo no momento do planejamento do
Inventdrio, para que se chegue a um formato de documento que seja pratico e para uso
frequente. E fundamental envolver os estudantes também nesse momento, conforme
as condig¢des de trabalho de cada idade e orientados pelos/as educadores/as. Um passo
posterior necessario é fazer uma analise critica das informagdes coletadas, a partir de
questdes formuladas desde os objetivos formativos definidos pelas escolas para o
Inventario.

Ha inimeras formas de coleta de dados e de registro dos dados, das gravagdes e
dasimagens, além do texto geral sugerido. Algumas dessas formas podem ser buscadas
na obra de Miguel Expdsito Verdejo, intitulada Diagndstico Rural Participativo. Na obra,
0 autor sugere o uso de entrevistas semi-estruturadas; mapas; maquetes; calendarios;
diagramas (entre eles, a arvore dos problemas e o Diagrama de Venn’), matrizes e
outros.

Outras formas podem ser: organizacao de fotografias das diferentes fases da
historia da comunidade e da prdpria escola, bem como fotos do trabalho realizado para
construir o Inventario, da organizacdao das moradias, dentre outras; construcao de linhas
do tempo (considerando aspectos sociais, econd6micos, ambientais) utilizando
desenhos, simbolos, etc.; producdo de pequenos videos; producao de textos pequenos
com analise critica das informacgdes coletadas; criagao de arquivos de materiais escritos,
gravados e de imagens (inclusive das entrevistas feitas); producdao de maquetes,
amostras e banco de sementes; bem como de objetos-simbolos da histéria das
comunidades/arquivos de documentos coletados. Tudo isso poderia ser organizado
ainda em um livro da vida ou em uma casa da meméoria. Essa ultima, por exemplo,
poderiareceber, além de fotos, filmagens, gravacdes e outros registros, mdveis e objetos
das familias utilizados na produg¢dao e nas atividades domésticas; bandeiras
histdricas,cartazes de eventos e das lutas, dentre outros objetos. Para cada ano, poderia

® Os diagramas permitem analisar de maneira acessivel todos os aspectos complexos e inter-relacionados. Podem ser
visualizadas tanto as relagdes causa-efeito (com a arvore de problemas) como a intensidade e importancia das relagdes
institucionais (diagrama de Venn), comerciais ou de produgdo (fluxogramas de comércio e produgdo) (VERDEJO, 2010, p.41).
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se estabelecer uma data histérica para atualizar a casa da memodria e promover
visitagdes especiais.

Na segunda parte desta cartilha, indicamos o uso da cartografia social de forma
bastante detalhada como um importante instrumento metodolégico de registro da vida
comunitaria, levando a produgdao de mapas econdmicos, sociais, politicos e outros
materiais. A seguir, apresentamos o roteiro proposto, que é uma sugestdo a ser
adaptada a realidade de cada escola e aos objetivos propostos pelo coletivo ao optar
pela construcao do Inventario, como indicado anteriormente. A versao aqui proposta é
extensa e detalhada para provocar reflexdes sobre muitos elementos presentes na
realidade do campo e para subsidiar a construcao de roteiros especificos para cada
escola/comunidade. De certa forma, os blocos também trazem elementos que podem
subsidiar o trabalho de pesquisa nas diferentes dreas do conhecimento. Ainda, outros
poderdo sercriados.
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ROTEIRO FASE 1

Levantamentos basicos

Bloco 1: Recursos Naturais: (re)conhecendo a biodiversidade

- Como é a vegetacao natural da area?
Que plantas nativas/espontaneas estdo
presentes: arbdreas e herbdceas.

-Hareservas naarea? De que tipo?

- Que animais existem no lugar: nativos e
domésticos.

- Quais os tipos de relevo, que acidentes
geograficos existem? Ha erosao,
vogorocas, ravinas?

- Quais os tipos e as caracteristicas
(fisicas, quimicas e bioldgicas) do solo:
cor, estrutura (arenosa, argilosa...), terra
solta ou compactada, presenga de
matéria organica? Quais os tipos de
rocha existentes e que uso é feito delas?

- Quais sao os indicadores considerados

significativos pelos agricultores para
definir que o solo é de boa qualidade? E
quais as condicdes atuais de qualidade
do solo deste local? Observa-se, por
exemplo, a presenca de plantas
indicadoras de qualidade do solo?
Quais?

- Como é o clima na regidao: qual a
regularidade das chuvas, qual a média
de temperaturas ao longo do ano, qual a
média de dias do sol porano, etc.

- Ha fontes de agua no entorno? Quais?
Existe algum riacho, rio, lagoa, agude ou
vertente de dgua no local ou préximo?
Ha alguma barragem em area proxima?
Como éaqualidade daagua?

Bloco 2: Pessoas/familias que comp6em a comunidade da escola: caracteristicas de
constituicao, aspectos sociais, econdomicos e culturais

(Considerar a opcao de fazer os levanta-
mentos das diferentes comunidades de
origem dos estudantes, se for o caso, ou
apenas daquela onde fica localizada a
escola).

- Quantas sao as familias da comunidade
(local e/ou de cada comunidade
envolvida naescola)? De onde vieram? A
que etnias pertencem? Quais os tipos de
composicao das familias que existem
nesta comunidade?

- Ha pessoas portadoras de deficiéncias
fisicas ou mentais na comunidade?
Quais as deficiéncias presentes e como
saotratadas?

- Quais as principais caracteristicas
econOmicas, sociais, culturais das
familias? Como se dao as relagdes de
género e entre geragdes? Como se trata
a questao da orientacdao sexual e da
identidade de género em cada familia na
comunidade? Que relagbes existem
entre as familias?

- Como sdo as moradias (condicdes
basicas, caracteristicas estéticas,
proximidade entre elas...). O que existe
no entorno préoximo das moradias?

- Que modveis e eletrodomésticos
existem na maioria das moradias (mesa,
cadeiras, cama, fogao, geladeira,
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aparelho de TV e de som, computa-
dores, celulares...)

- Como é o acesso a luz elétrica, sanea-
mento, dgua?

- Quais os meios de comunicagao e de
acesso as informagdes que sao utiliza-
dos pelas familias?

-Ha uso de internet, quem usa, para que
finalidade e com que regularidade?

- Quais os meios de transporte mais
usados pelas familias e como s3ao as
estradas?

- Que atividades de lazer sao realizadas
coletivamente ou por determinados
grupos e guando acontecem?

- Ha festas tradicionais que se realizam
na comunidade, que datas costumam
ser celebradas mais fortemente pelas
familias?

- Que igrejas/religides atuam no local e
que praticas desenvolvem com as
familias?

- Ha grupos artisticos no local? Existe
acesso proximo a atividades/produgdes
artisticas, musica, pintura, teatro, etc.?

- Ha museus ou outros centros de me-
maria no local ou que ndo estejam muito
distantes da escola? Ha bibliotecas
proximas?

- Quais sdo os principais habitos alimen-
tares das familias e caracteristicas da
cultura alimentar da comunidade?
Quais os alimentos consumidos
regularmente, todos os dias ou todas as
semanas?

- A maioria dos alimentos é produzida no
local ou comprada na cidade? Que
alimentos sdo adquiridos no mercado e
em que quantidades?

- A maioria dos alimentos ingeridos
contém agrotdxicos? Ha muito consumo
de alimentos processados ou ul-
traprocessados? Observar formas de
preparo dos alimentos nas familias, em
refeitérios coletivos (quando houver);
coletar receitas culinarias tipicas do local
ou daregido. Identificar a percep¢ao das
familias sobre a qualidade dos alimen-
tos.

- Quais os problemas de saude mais
comuns entre as familias e como
costumam ser tratados? Como é o
atendimento de saude? Hd iniciativas de
tratamentos alternativos, quais e como
€ sua receptividade pelas familias?
Existe posto de saude na comunidade ou
proximo?

- O que se faz com o lixo (restos de
alimentos, embalagens, latas, garra-
fas...) nas casas e no conjunto da comu-
nidade?

- Qual a média de anos de escolarizacao
entre as familias? H4 pessoas (em que
faixa etdria) que ndo sdo alfabetizadas?
Existe algum trabalho de alfabetizacdao
de jovens e adultos na comunidade ou
na regidao? Ha espacos educativos
coletivos para criancas de 0 a 6 anos?
Qual a distancia entre a moradia e a
escola mais proxima (de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Superior)?

- Quais sao as fontes de renda da
familia? Listar as rendas, indicando o
gue e quanto: * monetaria (que pode ser
medida, salario, cheque do leite, venda
de produtos...) e ndo monetdria (que
nao é transformada em dinheiro, indo
direto para o autoconsumo); * agricola:
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cultivos, criacdo de animais e proces-
samento simples de produtos da
agricultura; ndo agricola: salario, diarias,
prestacao de servigos, aposentadoria,
pensao, auxilios previdenciarios, bolsa
familia, etc.; identificar o total mensal e
anual e o beneficidrio. No caso de
salario, diarias ou prestac¢ao de servigos,
identificar o tipo de atividade e quanto
tempo a pessoa dedica a esse trabalho
nasemana.

- As familias tém acesso a que politicas

publicas ou programas? Acessam
financiamentos, assisténcia técnica,
habitacdo rural, saude, educacdao, PAA
(Programa de Aquisicdo de Alimentos) e
PNAE (Programa Nacional de Alimenta-
¢doEscolar)?

- As familias tém dividas financeiras? De
que tipo? Ha alguma inadimpléncia
junto a bancos ou outras instituicdes de
crédito? Ha algum planejamento para
quitarasdividas?

Bloco 3: Produgao: sistemas produtivos e uso de tecnologias

- Quais as formas de acesso a terra: terra
propria de cada familia ou pessoa,
posse, arrendamento, comodato, uso
comunitdrio; area total ocupada (para
producdao, moradia e outros usos
comunitdrios).

- Quais os cultivos existentes: que
plantas sdo cultivadas (espécies e
variedades) e para que finalidades? H4
consorcios de plantas e rotacdao de
culturas? Qual a origem das sementes
utilizadas? Quais as formas de cultivo e
gue tecnologias sdao utilizadas? Sao
usados fertilizantes sintéticos e agrotoé-
xicos? S3ao usados adubos ou outros
produtos organicos?

- Que animais sdo criados (de que racas)
e para quais finalidades? Quais as
formas de criacdo e qual o uso de
tecnologias?

- Existe processamento de produtos?
Quais? Por iniciativa de cada familia para
seu préprio uso ou ha atividades
comunitarias simples para consumo das
familias ou paravenda em feiras etc.

- Ha agroindustrias formalmente consti-
tuidas no local ou no entorno, em que
forma de propriedade, quem trabalha
nelas e qual suaformade gestao?

- Existem atividades extrativistas, quais,
guemtrabalhanelas?

- Existem praticas de artesanato, quais,
guem trabalhanelas?

- Ha outras industrias no local ou no
entorno ou na regiao? Quais as princi-
pais e quem sao seus proprietarios? De
onde sdo seus trabalhadores? Ha mem-
bros desta comunidade trabalhando
nelas? Em que regime de trabalho?

- E feito uso de maquindrios e ferra-
mentas nas atividades produtivas?
Quais, em que atividades sao utilizadas,
guem os tém e quem os opera? Ha
fabricacdo local de instrumentos de
producao, quais, como sao feitos? Como
sdo as instalacdes das diferentes
atividades produtivas?

- Quais os resultados da produgdao? O
gue é produzido para consumo
doméstico (de cada familia ou de um
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grupo coletivo/comunitario)? Ha
excedentes de produgdao que sao
comercializados e onde/para quem? Ha
producao feita exclusivamente para
comercializacdao? Quais produtos?

Como e onde é feita a comercializacao
de cada produto, quando acontece?

- Ha alguma forma de “assisténcia

técnica” no local? Quem faz e de que
forma?

Bloco 4: Formas de trabalho e sua organizacao

- Qual a divisdo social do trabalho entre
as diferentes atividades produtivas
existentes na comunidade: quem faz o
que?

- Qual a forma predominante de organi-
zacdao do trabalho: familiar, trabalho
coletivo (grupos, associacgdes,
cooperativas...), outras formas? Existe
trabalho assalariado para atividades
produtivas internas a comunidade?
Existem trabalhadores assalariados de

empresas externas proximas? Como se
dd a participacdo das mulheres, dos
jovens e das criangas no conjunto do
trabalho, nos processos de decisdo e de
execucao?

- Como é feito o trabalho domeéstico: o
que é feito em cada familia? Ha servigos
comunitarios, como, por exemplo,
cuidado de criancgas, preparo de
alimentacdao em refeitérios coletivos,
etc.?

Bloco 5: Lutas sociais e formas de insercao e organiza¢ao politica das familias

- As familias desta comunidade
participam de movimentos sociais,
organizacOes de trabalhadores, ou
outras entidades (locais e mais amplas)?
Indicar quais e se a participacao é de
toda familia ou s6 dos homens, das
mulheres, dos adultos, dos jovens.

- Quais as questdes que tém mobilizado
aorganizacao ou participacao nas lutas?
- Que formas de organizacao coletiva

existem na comunidade e/ou entre as
comunidades?

- Que organiza¢des ou entidades ou
instituicOes estdo presentes e/ou tém
influéncia significativa sobre as relagdes
e praticas da comunidade (movimentos
sociais, sindicatos, igrejas, grupos
culturais, érgaos publicos, cooperativas,
entidades do agronegdcio...)? E como
essasinfluénciasocorrem?

Bloco 6: Escola: estrutura fisica, formas de organizacdao do trabalho e aspectos

curriculares

- Quais sdo as condicdes de infraestru-
tura da escola: salas de aula, biblioteca,
equipamentos de laboratério de
ciéncias, acesso a luz elétrica, a agua, a

saneamento, a internet, a local para
pratica de esportes, e outros.

- Quem sdo os educadores/as: de onde
vém, qual a formacao, qual o regime de
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trabalho, se ha rotatividade e outros.

- Quem sdao os estudantes? Suas
caracteristicas de faixa etaria, origem,
etnia, género, vinculos familiares e
sociais e outros.

- Como é a organizacao do trabalho na
escola: entre os/as educadores/as, com
os/as estudantes?

- Como se da a gestdo da escola: ha
processos em que os estudantes estdo
ou poderiam estar envolvidos? Ha
alguma experiéncia de auto-organi-
zacao dos estudantes? Como funciona?
- Ha formas de interagcdao com a
comunidade? Quais?

- Qual a referéncia seguida pela escola
na selecdo de conteudos de ensino?
Quem decide sobre o que ensinar? Em

que forma os conteudos sdo trabalha-
dos: por disciplina, por area, com
alguma forma de integracdo entre as
disciplinas ou areas? Ha uso de livros
didaticos pelos/as educadores/as e
estudantes? Fazer uma lista dos princi-
pais para cada disciplinaou area.

- Ha planejamento pedagdgico na
escola? Quem faz? Quais os niveis de
planejamento que existem? Que tipo de
atividades sao planejadas?

- Costumam acontecer atividades
realizadas pelos/as estudantes fora da
escola? Quaiseem que tempo?

- Quais sao os alimentos utilizados na
merenda escolar e qual sua origem?
Observar formas de preparo dos
alimentos na escola.

Bloco 7: O que fazem as criangas e jovens no tempo em que nao estao na escola

Levantamento detalhado por idade
(sugestdao de faixas:6a8,9a11,12a15,
16 a 18 anos, conforme realidade de
cada local) e distinguindo meninos e
meninas e estudantes da escola e de
fora, mas que morem na comunidade,
sobre:

- Participagao nas atividades produtivas
familiares ou comunitdrias (quais
atividades e em quanto tempo diario
médio);

- Participagao em trabalhos domésticos
(quais atividades em quanto tempo
diario médio);

- Participacdao em jogos e brincadeiras

(quais atividades, individuais e coletivas,
em que tempo didrio ou semanal);

- Se assistem TV ou estdao na internet,
redes sociais, etc. (em que tempo diario
ousemanal);

- Leituras (quais, em que tempo, se para
tarefas da escola ou por outras
indicagbes); literaturas acessadas pela
comunidade.

- Participagao em grupos ou organi-
zacOes entre si ou com os adultos (quais,
em que tempo);

- Participagdao em atividades culturais
internas ou externas a comunidade
(quais, em que tempo)...
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ROTEIRO FASE 2
Levantamentos visando ao aprofundamento de estudos

Este roteiro propde um aprofundamento da pesquisa de campo (pensando
especialmente no trabalho com os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio) sobre agroecossistemas existentes no entorno da escola, em interface
com informacdes sobre o sistema agroalimentar da regido. Aideia é que esta ferramenta
ajude a estudar relagdes fundamentais entre produgdao e consumo de alimentos,
agricultura, estrutura agraria, funcionamento da légica de exploracao capitalista (sobre
o trabalho e sobre a natureza) e construcdo de novas relagbes sociais de producdo.
Estudos que integrem abordagens ecoldgicas, econdmicas, politicas e socioculturais,
adequando-os para cada faixa etaria.

Recomenda-se que a preparacao desta segunda fase do Inventdrio inclua um
estudo bdsico sobre os conceitos-chave envolvidos neste foco. E importante que os
estudantes saibam qual a analise que se esta pretendendo fazer com os dados de campo
que vao ajudar a levantar. As chaves de analise estabelecidas pela relacao entre estes
conceitos podem orientar a forma de exposicao dos resultados desta pesquisa. Mas a
escola precisa compreender que cada bloco de dados e descri¢cdes podera ter diferentes
usos nas atividades pedagdgicas ao longo do ano letivo em curso e no planejamento do
proximo.

Bloco 1: Levantamentos de percurso histérico

E fundamental conhecer a histéria
(transformacdes) do territério no qual a
escola esta inserida: o percurso da
comunidade, das familias, do lugar em
que estamos hoje vivendo, trabalhando.
A seguir, apresentamos alguns levanta-
mentos que estamos propondo:

- Sobre a comunidade: buscar docu-
mentos e registros da historia da
comunidade, do lugar, da regidao e
registrar histérias ou depoimentos de
vida de pessoas mais antigas da
comunidade, histéria da escola, etc.;
identificar eventos marcantes que
mudaram a trajetdria de desenvol-
vimento do lugar, como a implantacao
de um determinado sistema de
producao, a vinda de alguma industria
para a regiao, ou um evento climatico

forte, o inicio de uma organizacao
coletiva, etc.; perguntar para as pessoas
mais antigas quais as mudangas
principais que ocorreram desde sua
chegada ou desde a constituicao desta
comunidade; identificar e descrever
experiéncias de agricultura alternativa
ja desenvolvidas no local e o que
aconteceu com elas, etc.

- Familias: entrevistar as familias (ou
uma amostra delas) sobre sua origem,
guando chegaram neste lugar e por que,
os ciclos principais de casamentos,
nascimento de filhos e filhas, migracdes,
chegada de outras pessoas, mudangas
de familiares, questdo da sucessao, etc.;
fazer um Inventario da evolucao
patrimonial de cada familia ou grupo
coletivo: benfeitorias (infraestrutura)
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casa, paiol, estrebaria, chiqueiros,
galinheiros, cercas, tanques/acudes,
etc.; moéveis e equipamentos de uso
doméstico; ferramentas de trabalho;
mdgquinas e equipamentos (incluindo
veiculos); rebanho — todos os animais;
descrever alteragdes que percebem nos
costumes e modos de vida, por exemplo,
na forma de alimentagao e nos produtos
produzidos para consumo domeéstico
e/ou comprados no mercado, no uso do
tempo para diferentes atividades, na
participacdao em lutas sociais e em
organizagcdes ou instituicdes, entre
outros aspectos.

- Agroecossistemas: buscar o histdrico
das transformacgdes ja ocorridas nos
ecossistemas (a0 menos as recentes,
desde que as familias alimoram): oclima
tem mudado? O solo ficou mais pobre
ou mais fértil? A variedade de plantas

aumentou ou diminuiu? Havia mais
fontes de dgua? Havia rio e ndo hd mais?
J4 existiram tipos diferentes de sistemas
produtivos neste local? O que mudou
em relacdo ao uso de insumos na
producdo agricola e na forma de
trabalhar? Verificar se as pessoas
identificam as razbes das mudangas e
registrar asrazdesindicadas.

Para sistematizacao dos levantamentos
deste bloco, uma sugestdo é recompor o
percurso da ocupacao deste territério e
as transformacdes ocorridas na paisa-
gem, mostrando as relagdes entre as
potencialidades e as restricdes sociais,
ambientais e agronOmicas particulares
de cada local e a histéria do lugar e das
familias que adotam determinados
sistemas produtivos.

Bloco 2: Biodiversidade, sistemas de producgao, trabalho e uso de tecnologias

- A partir das informagdes levantadas na
fase 1 (tendo maior aproveitamento se
estiverem sistematizadas em tabelas),
desenhar o mapa da biodiversidade dos
agroecossistemas pesquisados com os
estudantes (plantas nativas e cultivadas,
criacdo de animais), mostrando depois
para a(s) comunidade(s) envolvida(s) e
propondo a discussdo sobre a situacao
atual da biodiversidade em nossa
area/regido: estamos conservando ou
degradando a biodiversidade? Por qué?
Quais os aspectos que mais ameagam a
sustentabilidade da agricultura neste
lugar, nesta regiao? Verificar no didlogo
se ha informagdes que precisam ser
atualizadas e acrescentadas no mapa,
gue pode conter, também, um texto
descritivo correspondente, incluindo

problemas identificados em relagao a
agua, ao solo, aos aspectos estéticos da
paisagem, entre outros. Pode-se fazer,
ainda, a construcdao de mapas pelos
agricultores para levantar especifi-
camente as caracteristicasdo solo.

- Pesquisar sobre a qual bioma a area
pertence e o que identifica/caracteriza
esse bioma.

- Como é feito o manejo do solo? Ha
praticas de conservagao ou recuperacao
dosolo? Quais e em que locais?

- Pode-se estudar, com a contribuicao
especifica das ciéncias da natureza,
como acontece em cada ecossistema o
fluxo de energia e a ciclagem de
nutrientes, considerados processos
fundamentais na andlise ecoldgica dos
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agroecossistemas.

- ldentificar os subsistemas produtivos
gue compdem o sistema de produgao
dos agroecossistemas pesquisados:
cultivo agricola, criacdo dos animais,
processamento de alimentos e outras
producgdes, caso houver. Descrever cada
um deles: estrutura, ocupacao do solo,
nivel de investimento, quantificacdo do
trabalho (por pessoa e por género, em
cada subsistema); praticas de conser-
vacao do solo, da vegetagcao; como as
familias/os grupos fazem as atividades
envolvidas em cada subsistema e como
é a ocupacao do tempo de trabalho da
familia: o que é feito por adultos, jovens,
criancas ou misturando faixas e género;
guantas pessoas trabalham em cada
atividade, considerando o calendario
agricola; levantar informacgdes sobre
perdas que podem ser observadas:
erosao do solo, perda de biodiversidade,
morte de animais, perdas da producgao
Nno campo e na armazenagem, desperdi-
cio de materiais organicos, etc.; também
observar limites em relacdo a pessoas
para o trabalho, ferramentas, equipa-
mentos, maquinas, recursos, etc.

- Realizar os custos de producgdo e o total
da producdo obtida em cada subsiste-

ma; comparar tempo empregado e
valores obtidos da renda monetaria e
ndao monetdria e da renda agricola e ndo
agricola.

- Descrever o trabalho feito em cada
moradia, quem faz e o tempo utilizado
em cada atividade (calcular no dia, na
semana, no meés, no ano): preparo de
alimentos (café, almoco, janta, lanches),
limpeza de loucas e da casa, lavar e
passar e arrumar roupas, limpeza do
ambiente (quintal, jardim...), cuidado
das criancgas; descrever que tipo de
trabalho é feito (se existe) fora do local
ou do agroecossistema (diarias, muti-
roes...).

- Levantar dados sobre a estrutura agra-
ria da regido, identificando tendéncias
de concentracdao ou desconcentragao de
terras.

- Identificar e descrever processos de
depredagao danatureza.

- Comparar diferentes agroecossistemas
nos aspectos levantados neste bloco.

- ldentificar limites e potencialidades
percebidos pelas familias em relacdo ao
conjunto da producao e as alternativas
gue estao sendo discutidas para solucao
dos problemas.

Bloco 3: Levantamentos/estudos socioculturais

- Um levantamento que é relacionado a
producdao, mas é abordado neste bloco
na dimensao da cultura e das relagdes
sociais, refere-se aos conhecimentos
tradicionais de agricultura que subsis-
tem nas praticas ou na memoria das
familias camponesas: identificar, listar e
descrever o que sabem as familias em

relacao aos cuidados com a terra, com a
agua, como produzir sementes, como
processar e conservar alimentos, entre
outros saberes. Perceber/perguntar
como as pessoas entendem a relagao
comanatureza.

- Alimentacao: a partir das informacdes
levantadas na primeira fase podemos
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avangar para um estudo mais aprofun-
dado sobre o caminho dos alimentos
utilizados na base alimentar cotidiana
das familias e na merenda escolar: de
onde vem cada alimento, onde foi
produzido, como e por quem o0s
alimentos foram produzidos, se foram
beneficiados ou industrializados, por
qguem, onde, de onde vém as emba-
lagens em que sdao acondicionados,
quais os precos de cada alimento, quem
compra, quem vende; quem cozinha/-
prepara os alimentos, etc. Este estudo
pode ser entrelagado com questdes de
nutricdo e saude, sobre fome, desnu-
tricdo, obesidade, além de elementos da
histdria da agricultura: qual a origem das
plantas e dos animais que utilizamos em
nossa alimentacao, a razdao pela qual
diminuiem vez de aumentar avariedade
de alimentos consumidos pelas pessoas,
entre outras questdes. Quem mais
produz alimentos em nosso pais, em
outros lugares do mundo, como
funciona o processo de comercializacao
e de distribuicao dos alimentos, etc. E se

é possivel verificar a relagdo com os
meios de comunicagao, da propaganda:
ha alimentos consumidos pelas familias
pela influéncia da propaganda da
televisao ou de outros meios?

- Relagdes sociais e costumes: identificar
com as familias (conversando com
membros de diferentes idades) quais as
mudangas que vém ocorrendo nos
costumes e habitos das familias nas
diferentes dimensdes da vida e as razdes
disso; descrever o uso que é feito dos
meios de comunicac¢do, das redes
sociais, dos livros; identificar como as
pessoas entendem e fazem o cuidado da
salude; perceber e registrar como
acontecem as relagdes de género e
entre geracdes nas familias; como se
trata a questao da sexualidade, das
orientagcdes sexuais, das etnias, das
religides, etc. Fazer um levantamento
sobre o uso atual do tempo nas familias:
guanto tempo no dia ou na semana para
cada atividade, seja de trabalho, estudo,
lazer ou outras dimensdoes.

Bloco 4: Levantamentos sobre conflitos, lutas sociais e organizagao politica

- Descrever as formas e pautas de luta
social em que a comunidade esta
envolvida neste periodo. Quais sao os
principais problemas/interesses co-
muns que movem ou poderiam mover a
organizagao coletiva das familias de
trabalhadores deste territorio?

- Identificar presenca de diferentes
etnias e povos tradicionais na ocupacgao
deste territério e descrever processos
de interagao, expropriagao, conflitos e
resisténcias presentes no lugar e como

saotrabalhados.

- Verificar se hd reac¢des sociais (cole-
tivas) a questdes sociais e ambientais
existentes.

- ldentificar organizacdes coletivas de
trabalhadores presentes na comuni-
dade e descrever tipos de atuacgao
(econdmica, politica, cultural...), sua
estrutura e seu funcionamento, espe-
cialmente em relacao a participagao das
pessoas (quem participa e como
participa). ldentificar e descrever
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especificamente atuacdao e funciona-
mento de grupos de criangas e de
jovens, organizacao de estudantes, de
mulheres.

- ldentificar entidades/instituicdes de
origem externa com influéncia na
comunidade; descrever tipos e formas
de atuacao.

- Registrar depoimentos de pessoas
mais antigas e sua participagao nas
lutas, em movimentos sociais, etc.
Levantar as percepc¢des das familias
sobre a participacdo politica e sobre
envolver as novas geragées nas lutas e
em alguma forma de organizacao
coletiva.

Uma sugestao geral de aprofundamento
de estudos a partir desta segunda fase do Inventario

escola.

especialmente os seguintes aspectos:

-uso de tecnologias;
- processos de trabalho;

-acesso a politicas publicas.

perspectivas de futuro.

1- Identificar os diferentes agroecossistemas existentes no entorno da

2- Fazer uma linha de tempo dos agroecossistemas identificados, indicando
as principais mudancas ocorridas ao longo de determinado periodo, considerando

-niveldeintegridade ou de degradacao dos ecossistemas;
- evolucao dos cultivos e da criagcdao de animais;

- producdo para consumo doméstico e para comercializacao;

3- Avaliar os agroecossistemas identificados em suas dimensdes ecoldgica,
econOmica, social e cultural: limites e potencialidades, avancos e retrocessos,

Este grande roteiro aqui apresentado pode contribuir para definir a
metodologia de trabalho para a constru¢do do Inventario em cada escola, bem
como do conteudo a ser pesquisado nas comunidades.
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Ao realizarmos a construcdao do Inventario para apreender a realidade,
entendemos a importancia de definir um método de analise, por isso apresentamos
neste item alguns apontamentos sobre isso. Quando buscamos capturar a realidade,
produzir conhecimento a partir da sua analise, podemos seguir varios caminhos, varias
teorias epistemoldgicas — racionalismo, empirismo, positivismo, existencialismo,
fenomenologia, materialismo histérico dialético —, mas precisamos considerar que a
escolha de uma ou de outra tem implicacdes tedrico-praticas. Fazer o Inventario tendo
por base uma ou outra conduz nosso olhar a realidade, as analises sobre ela e sinteses
diferenciadas.

Em algumas, atribuimos a producao do conhecimento a razao; em outras, a
experiéncia, por meio dos sentidos; em outras, tanto a razdo como a sensacdo/a
experiéncia. Em algumas, focamos nosso olhar no sujeito; em outras, na coletividade;
em outras, na sociedade e suas relagdes de trabalho. Em algumas, atribuimos a Deus os
motivos e as esperancas; em outras, ao modo de producao logo, as relagdes construidas
para se produzir a existéncia.

Definimos para sustentar a constru¢dao do Inventario uma base epistemoldgica
harmoénica com a proposta educacional do MST/PR, o materialismo histérico dialético e
por considera-lo, como Freitas (2014, p. 46), “uma das melhores formas que
conseguimos construir historicamente de estudar a realidade, penetrar nesta realidade
e construir categorias de entendimento sobre elas”. O autor também considera que
nesse método uma categoria central é a contradicao e, portanto, é adequado, pois nosso
objetivo, ao estudar a realidade &, justamente, explicitar as contradi¢cdes presentes nela.
Ao indicar Marx, Freitas (2014) afirma que é necessario aprofundar nosso conhecimento
abstrato (visao sincrética de mundo) em direcdo ao concreto como “sintese de multiplas
determinacdes”.

A compreensdao do materialismo histdrico dialético implica, segundo Freitas
(idem, p. 53-55), em admitir que “o mundo existe objetiva e independentemente do
sujeito que o conhece” (materialismo); compreender que “uma descricdo do real
investigado, suas caracteristicas e contradi¢cdes, por mais completa que seja, ndo estara
acabada sem um exame de como este real se desenvolveu historicamente” (histérico);
considerar que a materialidade movimenta-se, justamente, porque é contraditéria
(dialético).

A partir disso, ao investigarmos a realidade para a construcdao do Inventario,
podemos estabelecer relacdo entre o singular, o particular e o universal, que nao podem
ser considerados niveis de abrangéncia, mas categorias de analise, movimentos do
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pensamento no processo de compreensao da realidade. Isso implica em olhar para os
fendmenos, entendendo-os como um conjunto de complexos interligados.

Lukdcs (1970, p. 103) afirma que Marx falava “de dois caminhos que o
conhecimento humano deve percorrer: da realidade concreta dos fendmenos singulares
as mais altas abstracdes e destas a realidade concreta”, ou seja, do singularao universal e
do universal ao singular. O universal, o particular e o singular sdo categorias de analise,
mas existem na realidade, sendo assim, antes de serem categorias de analise, sao
categorias darealidade. Segundo Moraes (2000, p. 24):

A dialética apresenta o real como totalidade e indica que as categorias ndo sdo
categorias do pensamento puro, mas da realidade. Sdo postas pelo movimento
contraditério do real. As categorias, segundo Marx, sdo formas de ser, sdo
determinac¢Bes da existéncia e reproduzem um movimento que se da3,
primeiramente, no proprio objeto, em suas relacdes e vinculacdes, sem cujo
conhecimento os homens ndo poderiam se orientar em seu mundo circundante.
Mais ainda, a prépria conexdo entre as categorias é um processo fundamentalmente
determinado pela objetividade.

Segundo Lukdcs (1970, p. 95), a relacdo de singular, particular e universal tem
“uma funcdo nao negligencidvel também na estrutura metodolégica das obras
econ6micas de Marx”. Tumolo (2005) confirma esse entendimento ao analisar as bases
analiticas do estudo de Marx sobre o significado do trabalho no capitalismo, afirmando
gue 0 mesmo iniciou os estudos a partir da analise da mercadoria e a considera “a
particularidade central na totalidade do capital” (p. 243). E é a partir da “mercadoria”
que Marx constréi elementos para compreender as suas contradi¢des, que expressam,
segundo Tumolo, embrionariamente as contradicdes do movimento do capital.

Ao utilizar esse caminho, Marx avangou “em relagao aos métodos mecanicista,
racionalista, analitico-sintético, préprios dos séculos XVIl e XVIII” (MORAES, 2000, p. 32).
No caminho percorrido por Marx ndo se parte do singular para ficar nele. Hd um duplo
movimento. Segundo Moraes (2000, p. 36):

A metodologia dialética € um duplo caminho, sempre tomando em consideragao a
particularidade. Quando se dirige do universal ao singular percorre o caminho da
concrec¢do, constitui-se na reproducao de um objeto concreto por uma teoria
concreta. O outro caminho, do singular para o universal, é o caminho da
generalizacdo de modo que uma singularidade é reencontrada em sua rica
determinacgdo pelos atributos da universalidade. Ha o retorno a singularidade que
nao é mais empirica, mas cuja empiricidade é recolhida e assimilada a um conjunto
de determinacgdes por onde se faz presente a totalidade de determinacgdes possiveis
ereais|[...].
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A autora, na colocagdao anterior, contribui no sentido de
compreender que nao ha singularidade sem universalidade e nem
universalidade sem singularidades, e que se pode ir de um a outro e
retornar aquele do qual se partiu, sempre mediados pela particularidade.
Moraes diria ainda, nesse sentido, que “cada fato na sua esséncia
ontoldgica reflete toda realidade” (MORAES, 2000, p. 45), que “cada
fendmeno pode ser compreendido como momento do todo” (Idem, p. 40) e
que “o particular recorta, é campo, é especificidade da universalidade e,
nesse sentido, ele é uma universalidade limitada[...]” (Idem, p. 35).

Medeiros (2005) ajuda-nos a entender essa relacao do todo com a
parte, do singular com o universal e vice-versa de outra maneira, explicando
que a sociedade fica melhor representada como totalidade e que deve ser
entendida como um complexo de complexos no qual cada parte é um todo,
um complexo. Além disso, que esse complexo de complexos é melhor
compreendido se entendidas as relagdes entre os complexos que, segundo
o autor, ndo podem ser separados. Isso significa dizer que a realidade é uma
totalidade e que ha uma relagao entre os fenbmenos, portanto, nao
podemos analisar cada fendmeno (que é um complexo) separadamente,
mas na relagao com outros fendmenos, buscando desvelar os determinan-
tes sociais, politicos, econémicos, religiosos, culturais, do conjunto dos
fendbmenos. Esse entendimento ratifica a necessidade de estabelecer
relacdo entre o universal, o particular e o singular.

A partir desse entendimento, o duplo caminho a que se referia
Moraes (2000) é explicado por Kosik (1989, p. 41-42) como um movimento
em espiral.

[...] o pensamento dialético parte do pressuposto de que o
conhecimento humano se processa num movimento em espiral, do
qual cada inicio é abstrato e relativo. Se a realidade é um todo
dialético e estruturado, o conhecimento concreto da realidade ndo
consiste em um acrescentamento sistematico de fatos a outros fatos,
e de nocBes a outras noc¢des. E um processo de concretizagdo que
procede do todo para as partes e das partes para o todo, dos
fenémenos para a esséncia e da esséncia para os fendmenos, da
totalidade para as contradicBes e das contradi¢des para a totalidade;
e justamente neste processo de correlagGes em espiral no qual todos
0s conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam
mutuamente, atinge a concreticidade. O conhecimento dialético da
realidade nao deixa intactos os conceitos no ulterior caminho do
conhecer; ndo é uma sistematizacdo dos conceitos que procede por
soma, sistematizacdo essa fundada sobre uma base imutdvel e

[ 39 ]
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encontrada uma vez por todas: é um processo em espiral de mitua compenetragdo e
elucidacdo dos conceitos, no qual a abstratividade (unilateralidade e isolamento) dos
aspectos é superada em uma correlacdo dialética, quantitativo-qualitativa,
regressivo-progressiva. A compreensao dialética da totalidade significando sé que as
partes se encontram em rela¢do de interna interacdao mas também que o todo nao
pode ser petrificado na abstragao situada por cima das partes, visto que o todo se cria
asimesmo nainteragdo das partes.

Ha uma relatividade posicional entre as trés categorias. Lukacs (1970, p. 92),
apoiado em Marx, afirma que:

De uma similar andlise concreta, surge sempre e por toda parte a relativizacdo
dialética do universal e do particular; em determinadas situagdes concretas eles se
convertem um no outro, em determinadas situagdes concretas o universal se
especifica, em uma determinada relacdo ele se torna particular, mas pode também
ocorrer que o universal se dilate e anule a particularidade, ou que um anterior
particular se desenvolva até a universalidade ou vice versa. Marx considera como
importante tarefa da ciéncia estudar e descrever, de um modo, historicamente
concreto, sem preconceitos esquematicos e com exatidao, estas relagdes e suas
transformacgdes. Ao mesmo tempo, todavia, e na mesma correlacao, ele descobre
gue as contradicbes concretas assim percebidas devem ser compreendidas, do
ponto de vista légico-metodoldgico, como casos concretos e expressdes de uma
dialética de universal e particular.

A relatividade posicional é definida na totalidade concreta. Para compreender
essa questdo recorremos também as discussdes feitas por Kosik na obra Dialética do
Concreto. O autor (1989) afirma que hd muitos problemas no entendimento da
categoria da totalidade. Em algumas perspectivas, ela é considerada unilateralmente,
reduzindo-se a relacdo da parte com otodo. O autor entende que:

Na realidade, totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de
fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular
todos os fatos ndo significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em
seu conjunto) ndo constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo conhecimento da
realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo dialético —isto é, se ndo sdo
atomos imutaveis, indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia
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constituida — se sdo entendidos como partes estruturais do todo. O concreto, a
totalidade, ndo sdo, por conseguinte, todos os fatos, o conjunto dos fatos, o
agrupamento de todos os aspectos, coisas e relagdes, visto que a tal agrupamento
falta ainda o essencial: a totalidade e a concreticidade. Sem a compreensdo de que a
realidade é totalidade concreta — que se transforma em estrutura significativa para
cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento da realidade concreta nado passa de
mistica, ou a coisaincognoscivel emsi. (KOSIK, 1989, p. 35 e 36).

Buscar compreender a totalidade significa, entao, entender “a realidade nas suas
intimas leis e revela, sob a superficie a casualidade dos fenOmenos, as conexdes
internas, necessarias [...]"” (KOSIK, 1989, p. 33). O autor tem uma preocupac¢do com a
forma como algumas correntes tém utilizado a categoria totalidade e entende que a
desligaram da concepg¢ao materialista de realidade como totalidade concreta. Logo,
levanta, para se contrapor a essas correntes, a “dialética da totalidade concreta” e afirma
que ela ndo é um método que se propde a conhecer todos os aspectos da realidade e
construir um quadro total da mesma, mas que se propde a compreender a realidade
como concreticidade, que se desenvolve, que é inacabada e essa concepgao serve de
principio epistemolégico para estudo, descricdo, investigacdao de certas questdes da
realidade. A partir disso, o autor apresenta que o principio metodoldgico da investigacao
dialética é:

O ponto de vista da totalidade concreta [...]. Um fenémeno social é um fato histérico
na medida em que é examinado como momento de um determinado todo;
desempenha, portanto, uma func¢do dupla, a Unica capaz de dele fazer efetivamente
um fato histérico: de um lado, definir a si mesmo, e de outro, definir o todo; ser ao
mesmo tempo produtor e produto; ser revelador e ao mesmo tempo determinado;
ser revelador e ao mesmo tempo decifrar a si mesmo; conquistar o proprio
significado auténtico e ao mesmo tempo conferir um sentido a algo mais. Esta
reciproca conexdo e mediac¢do da parte e do todo significam a um sé tempo: os fatos
isolados sdo abstracdes, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os quais
s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade e concreticidade.
Do mesmo modo, o todo de que nao foram diferenciados e determinados os
momentos é um todo abstrato e vazio. (KOSIK, 1989, p. 41).

Essas discussdes contribuiram para entender que ha uma relatividade posicional
entre as categorias do universal, particular e singular e que essa é definida pela
totalidade concreta. Mesmo entendendo que essas categorias ndo sao estaticas,
podemos apresentar alguns elementos que as caracterizam. Para Kosik (1989, p. 109), “o
singular ndo existe sendo em sua relacdo com o universal [...] todo singular faz parte do
universal”. Se faz parte, tem elementos do universal, € marcado por ele. Se tem
elementos do universal, também é possivel conhecer o universal na analise do
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singular. Assim, o singular “é conhecido tdo mais seguramente e de
um modo tao mais conforme a verdade [...] quanto mais rica e
profundamente forem iluminadas as suas media¢des com o universal
e o particular” (Ildem, p. 107).

O autor afirmaainda que “a singularidade, muito diversamen-
te, é rica de determina¢des quando ela é o anel conclusivo de uma
cadeia de conhecimentos que leva, das leis descobertas da
universalidade concreta, a singularidade como fim do processo do
pensamento” (p. 98) e alerta para o fato de que “se o singular é
concebido isoladamente — dissolve-se a sua correlacdao dialética
complexa com o particular e o universal”.

Por sua vez, o particular, segundo Lukacs (1970, p. 113) é “o
meio mediador” e “se confunde, em sua determinacdo e
delimitacdo, ora com o universal ora com o singular” (Ildem, p. 110). E
o universal, segundo ele é “a sintese dos muitos finitos no infinito”
(Idem, p.102) e abarca, portanto, os singulares.

Compreendidas tais questdes, concluimos que adotar o
método do materialismo histérico dialético a construcao do
Inventario da Realidade possibilita conhecer arealidade paraalémda
aparéncia e compreender as multiplas determinacdes dos
fendbmenos, identificados na vida das comunidades. Saimos, assim,
de um estado sincrético de conhecimento da realidade, passamos
por um processo de andlise da mesma (ancorados, inclusive, no que
foi produzido em cada area do conhecimento) para chegarmos a
sinteses que nos guiarao na organizacao do trabalho pedagdgico,
potencializando-o com vistas a formacao de sujeitos mais criticos,
mais conscientes, conhecedores da realidade e aptos a se tornarem
lutadores e construtores de uma nova sociabilidade.
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A construcao do Inventario, seguindo as orientacdes do MST, tem sido realizada
em cursos de licenciatura em diversas universidades brasileiras, em escolas do campo
vinculadas ou nao ao Movimento e em escolas indigenas. Como vimos anteriormente,
ao optarmos pela construcao do Inventario — porque temos como matriz principal “a
vida” e, decorrente dela, as matrizes histdria, cultura, organizacao coletiva, trabalho e
luta social, como basilares da proposta educacional —, temos diferentes objetivos. Isso
implica que essa construcdao provoca e impacta na tomada de varias decisOes: de
planejamento, de trabalho socialmente necessario, de relagdo com a comunidade, de
processos formativos, de auto-organizacdo, dentre outras. Partir da realidade, por
exemplo, para construir os planejamentos da escola, seja o Plano de A¢ao geral, seja o
Planejamento da Coordenacao Politico-Pedagdgica ou da prdpria Proposta Pedagogica
Curricular, tem implicacbes pedagdgicas, sociais, politicas e psicoldgicas, conforme
apresentamos no quadro que segue.

Quadro 2 - Planejamento a partir da realidade/atualidade e suas questdes e
implicagOes, Parana, 2020

QUESTOES IMPLICACOES

Pedagdgicas — dizem respei-| A adogdo do planejamento a partir da realidade exigiu uma reorganizagdo do
toaformadeorganizagdo do | trabalho pedagdgico realizado na escola. Num primeiro momento, houve a
trabalho pedagégico construgao do Inventario da Realidade, o que ampliou as possibilidades de fontes
educativas a serem utilizadas, pois elas ficaram explicitadas nesta construgao.
Consequentemente, a escolha dos caminhos para essa forma de planejamento
também exigiu a¢des para além da sala de aula. Ao realizar o Inventario, os
envolvidos foram compreendendo a possibilidade de utilizar outros recursos
didaticos e metodoldgicos de ensino, muitos deles presentes na comunidade. Os
conteldos escolares também foram ressignificados, ganhando uma dimensao
concreta, com possibilidades de vinculos com a realidade; isso teve implicagdes nas
escolhas sobre a forma de organizar o trabalho com os estudantes, potencializando
processos de auto-organizagdo. As categorias explicativas de cada ciéncia ou da
arte ou da filosofia foram elementos fundamentais para o entendimento da
realidade/atualidade.

Sociais — dizem respeito a|Considerar a realidade/atualidade como ponto de partida configura-se como
interacdo entre os sujeitos e | instrumento importante para conhecé-la, desveld-la e compreendé-la. Disso
a sua inser¢do no contexto | decorreu a potencializagdo da construgdo do sentimento de pertenca dos(as)
no qual vivem estudantes, educadores(as) e demais envolvidos(as) ao contexto no qual vivem,
bem como a ampliagdo da interacdo entre eles(as) e a comunidade em geral. A
prépria construcdo do Inventario promoveu a movimentagdo e a interagdo entre
os(as) estudantes, educadores(as) e demais envolvidos(as). Pudemos perceber, no
contato com os(as) educadores(as), que varios deles(as) descobriram a
realidade/atualidade das suas comunidades, mesmo aqueles que ha anos
trabalhavam nelas. Aos poucos, esses sujeitos foram percebendo elementos
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importantes da realidade das comunidades que precisavam ser compreendidos,
portanto, estudados. A roga, o rio, as nascentes, a diversidade de cores e formas, a
venda do leite, a cooperativa, enfim, elementos da economia, da salde e de
infraestrutura foram elencados como possibilidades de andlises nas aulas da
escola. Outro elemento central foi a vinculagdo das escolas do Movimento com a
luta social concreta e atual, o que exige o envolvimento dos(as) trabalhadores(as)
daescola paraalémdo ensino restrito de conteudos curriculares.

Politicas — dizem respeito a| Conhecer arealidade/atualidade e trazé-la para conectar-se aos contetdos de cada
tomada de posicao diante da | disciplina possibilitou o confronto de questdes que, muitas vezes, representavam
realidade conflitos ou lutas da prépria comunidade, bem como a explicitacdo das relages de
poder existentes nela e exigiu dos sujeitos posicionamento diante de tais questdes,
ou seja, decisdo e atuacgdo politica. Esse foi também um ato de coragem e de
rebeldia para muitos e, em alguns casos, a expressao da negacao do novo, dos
medos de tomar uma posicdo e perder espacos de poder dentro da escola, da
comunidade e com os demais colegas. Isso foi revelador no sentido de entender
como as escolhas que fazemos determinam o lado de quem queremos ficar na luta
social. Ndo h3, nesse sentido, possibilidade de neutralidade na educacéo.

Psicoldgicas — dizem respei- | Partir do que se conhece, do que se compreende, mesmo que de forma sincrética,
to ao interesse, a aprendiza- | construindo processos de analise para se construir sinteses que levem a novas
gem e ao desenvolvimento|sincreses, estimulou a construgdo de estruturas mentais, a organizagdo do
dos estudantes pensamento, o desenvolvimento da linguagem, enfim, o desenvolvimento das
capacidades humanas superiores e a aprendizagem. Partir da realidade/atualidade
deu mais sentido a aprendizagem e potencializou praticas que contribuiram para
impulsionar o desenvolvimento dos estudantes, exigindo a adog¢do da concepgao
de educagdo enquanto processo de formagdo humana em todas as dimensdes.

Fonte: Elaborado por Hammel, Gehrke e Sapelli (2020), a partir dos trabalhos realizados em praticas de

formacdo de educadores/as.

Ao apresentarmos tais questdes, podemos abstrair motivos importantes para
organizarmos o planejamento a partir da realidade, dentre outros processos que
decorrem da construcao do Inventario. Salientamos aqui o processo de planejamento
geral e especifico da escola, pois é a partir disso que impactaremos nos processos de
gestdo, de organizacao do trabalho pedagégico, de auto-organizacao, de relacdo com a
comunidade, dentre outros, como podemos constatar nos relatos que seguem.

Especialmente, a partir de 2009, quando iniciamos o processo de estudo,
sistematizacdo e incorporacdo dos Complexos de Estudo na proposta do MST/PR, a
construgdo dos Inventarios, da forma aqui apresentada, passou a ser feita em varias
escolas vinculadas ao Movimento. A seguir, apresentamos a experiéncia de trés escolas,
a saber: do Colégio Estadual do Campo Aprendendo com a Terra e com a Vida, localizado
no Assentamento Valmir Motta em Cascavel/PR; da Escola Itinerante Caminhos do
Saber, localizada no Acampamento Maila Sabrina em Ortigueira/PR; e da Escola
Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, localizada em Porecatu/PR.

Os relatos explicitam o processo de construcao do Inventdrio em diferentes
espacos, em diferentes escolas, e mostram mudangas importantes que ocorrem a partir
da sua utilizagao, nos processos de auto-organizagao dos sujeitos envolvidos nas agdes;
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no planejamento geral da escola, bem como das disciplinas; na relacdo com a
comunidade; na forma e no conteudo escolar; no uso das fontes educativas; na relagao
entre Educacao Basica e Ensino Superior; nos processos de formacao dos estudantes,
dos educadores e das educadoras; na construgao da escola do trabalho; no processo de
estudo, dentre outros.
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L

A Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares e o Colégio Estadual do Campo
Aprendendo com a Terra e com a Vida, localizados no Assentamento Valmir Motta de
Oliveira, no municipio de Cascavel/PR, sdo fruto do histérico de luta pela terra das
familias Sem Terra que conceberam a existéncia da escola em meio as ocupac¢des de
terra na regiao oeste do Parana. Os embrides dessas duas escolas remontam ao final da
década de 1990, quando, em maio de 1999, 800 familias que se encontravam
acampadas na margem da BR 277 ocuparam a primeira drea do Complexo Cajati, no
municipio de Cascavel, constituindo o Acampamento Cirlene Cesar. Entretanto, devido
ao grande numero de familias e o insuficiente espaco para producdo de alimentos,
decidiu-se por ocupar outra parte do Complexo Cajati, préximo ao Distrito do Rio do
Salto, no mesmo municipio que se efetivou no dia 27 de agosto de 1999, consolidando o
Acampamento Dorcelina Folador, em meio a um clima de tensdo entre as familias Sem
Terra e osjaguncos dafazenda (CASCAVEL, 2020).

Com a consolidagdao do acampamento e mediante a necessidade de elevar o nivel
educacional das familias acampadas, em 05 de junho de 2003, depois de um longo
processo de mobilizagao e organizacgao, iniciou-se a oferta da Educag¢ao de Jovens e
Adultos — EJA. Com o problema de acesso a escola para as criangas e jovens do
acampamento, uma vez que, mesmo havendo os colégios de Rio do Salto e Sdo Salvador
que atendiam as criangas do acampamento, ainda havia aproximadamente 80 criangas
foradaescola. Comointuito de superar esse problema do acesso, tomou-se a decisdo de
organizar e construir a escola dentro do acampamento, tendo o inicio das aulas no dia 10
de novembro de 2003, em estruturas improvisadas pela comunidade (CASCAVEL, 2020).

A Escola Itinerante foi nomeada de Zumbi dos Palmares e adotando como lema
“Aprendendo com a Terra e com a Vida”, o ato politico de inauguracdao ocorreu
juntamente com a festa da colheita do feijao, no dia 07 de fevereiro de 2004. Ainda em
2004, com a ampliacdo das familias acampadas, no dia 12 de agosto, foi realizada uma
nova ocupagao de terra no mesmo complexo de fazendas com familias do
Acampamento Dorcelina Folador e oriundas de outras regides do estado, totalizando
1200 familias. Com isso, parte dos educadores/as acompanharam o movimento
territorial das familias para assegurar a continuidade das aulas, as quais tiveram o inicio
na nova ocupac¢ao no dia 2 de agosto, enraizando a escola no Acampamento 12 de
Agosto (CASCAVEL, 2020).

No ano de 2011, com a conquista da desapropriacdao de uma das matriculas do
Complexo Cajati, constitui-se os embrides do Assentamento Valmir Motta de Oliveira.
Considerando que a localizagdao do assentamento ficaria centralizada com relagao a
outras ocupacdes de terra existentes na regidao, em 2012, a Escola Itinerante Zumbi dos
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Palmares realizou nova itinerancia para funcionar no Pré-assentamento Valmir Motta de
Oliveira. Dessa maneira, passou a atender, além do pré-assentamento, trés
comunidades acampadas, sendo a 12 de agosto, a 7 de setembro e a Resisténcia
Camponesa.

A partir de 2012, foram iniciados os processos para criacdao, autorizacdo e
funcionamento da instituicdo escolar com duas mantenedoras (Municipio e Estado),
enquanto Escolas de Assentamento, sendo, em 2014, publicados os atos legais de
formalizagao da Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares e do Colégio Estadual
do Campo Aprendendo coma Terrae coma Vida.

Aproximagoes com o Inventario da Realidade: organizagao, aplicacao e avaliacao do
processo

Com a decisao da formulagao e experimentagcao dos Complexos de Estudo nas
Escolas Itinerantes do Parand, no ano de 2009, o Coletivo de Educadores/as da El Zumbi
dos Palmares participava dos processos formativos e de elaboracdo do curriculo.
Realizando, em 2010, juntamente com outras escolas, o primeiro ensaio/exercicio de
construcao do Inventario da Realidade que teve como objetivo subsidiar a elaboracao do
Plano de Estudos.

Até o ano de 2013, o Inventario da Realidade que sustentava o planejamento
escolar foi a versdo construida em 2010. Em 2013/2014, com o inicio da Formacdo dos
Coletivos Pedagdgicos das Escolas do MST/Parana, desencadeou-se um novo
movimento com as escolas participantes do experimento dos Complexos de Estudo de
construcdo e de atualizacdo dos Inventarios da realidade. O Inventario produzido nesse
periodo de Escola Itinerante seguiu sendo utilizado pela Escola Municipal do Campo
Zumbidos Palmares até oano de 2016.

Em 2016, o coletivo da escola fez uma profunda reflexdao sobre a necessidade de
qualificar o Inventario e o planejamento a partir da realidade, pois os/as participantes
compreendiam que havia lacunas na versao que utilizavam, tanto do ponto de vista de
estar desatualizado quanto do detalhamento dos aspectos materiais e imateriais que
integram a realidade. Ainda naquele periodo, o coletivo da escola atravessou o desafio
da municipalizacdo e da constituicdo do corpo docente da escola, o que acarretava em
um volume significativo de articulagdes politicas e trabalho administrativo, além do
desafio com a chegada das educadoras novas que ainda ndao possuiam relacdo com a
proposta dos Ciclos de Formagdao Humana com Complexos de Estudo.

Caracterizou-se, em 2016, a primeira ida a campo enquanto EMC Zumbi dos
Palmares, em conjunto com o CEC Aprendendo com a Terra e com a Vida, para
atualizacdo do Inventario da Realidade. Naquela ocasido, o coletivo de educadores/as
das duas escolas conseguiram ir em duas das comunidades, sendo elas: o Acampamento
12 de Agosto e o Acampamento 7 de setembro. Em razao de questdes organizativas, nao
concluiramaidaacampo nas outras comunidades e o levantamento realizado gerouum
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significativo volume de dados, que, devido a auséncia de instrumentos e de melhor
divisdo de tarefas, acabaram ndo sendo rigorosamente sistematizados.

Esse momento de tomada de consciéncia coletiva dos/as educadores/as
coincidiu e foi também impulsionado pela realizagao de praticas educativas vinculadas a
Jornada Cultural Nacional Alimentacdo Saudavel um direito de todas/as!. Pois, na
medida em que realizavam o planejamento do ensino, constataram que havia limites na
versdo do Inventario acerca das culturas, dos costumes, das tradicdes de alimentacao e
dadiversidade de produgdo de alimentos presentes nos acampamentos e assentamento
gue integram a comunidade escolar. O que determinou o coletivo da escola a atualizar o
conjunto das dimensdes do Inventario da Realidade, mas, principalmente, motivados
pela ampliacdo do levantamento das praticas de producao agropecudria e das préprias
formas de alimentagdo presentes nas comunidades.

Interessante observar que esse processo de tomada de decisdo e construgdo do
Inventario pelo novo coletivo de educadores/as da escola impulsionou a apropriagdo
metodoldgica da forma de planejar o ensino em interface com a por¢des da realidade,
assim como tornou continua a presenca do debate sobre a agroecologia e o
planejamento do trabalho educativo vinculado a questao da alimentagao saudavel.
Assim, consolidou-se uma espécie de identidade coletiva da escola do campo vinculada
aagriculturacamponesa agroecolégica.

Em 2018, a partir das necessidades de qualificacao do planejamento escolar em
conexao com a realidade, exigiu-se pensar um novo instrumento para atualizar o
Inventdrio da Realidade. Tendo por referéncia o Guia Metodolégico para construcao do
Inventdario da Realidade, foi discutida a aplicacdo de questionario, organizado por blocos
e com perguntas abertas e de multipla escolha, discutidas e definidas pelo coletivo de
educadores e de educadoras. Quanto a sistematizacdao, optou-se por graficos,
entendendo que seria mais comunicativo visualmente para o uso didatico-pedagodgico
dos dados obtidos na coleta com as familias. Um exemplo disso é o grafico que apresenta
as atividades que as familias mais participam/realizam nos espacos do MST.
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Atividades realizadas

Fonte: arquivo da Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares (2018).

Quanto a aplicacao do questionario, devido a auséncia de condi¢cOes para realizar
a pesquisa in loco, optou-se por informar as comunidades sobre a realizacdo do
Inventario, a finalidade e as formas de utilizacao, o que ocorreu via didlogo e bilhetes. Em
seguida, foi realizado o envio do questionario por familia dos/as estudantes da escola
municipal. No total, foram realizadas 70 pesquisas com familias de estudantes da Escola,
sendo 26 familias do Assentamento Valmir Mota de Oliveira, 17 familias do Resisténcia
Camponesa e 27 familias do Acampamento 12 de Agosto. Também foram sistematizados
os dados das 17 familias do Acampamento Resisténcia Camponesa.

Essa sistematizacdo ampliou a percepc¢ao do contexto sdcio-produtivo e cultural
das areas que integram a comunidade escolar. Entretanto, a avaliacao apontou para
alguns limites do processo. A partir da analise dos dados sistematizados, identificou-se
gue muitas perguntas nao estavam suficientemente claras para as familias. Outra
questdo foram as perguntas abertas que, por vezes, recebiam respostas resumidas a
“sim” ou “nao”, sem uma explicacdo ou detalhamento, ou em branco. Nesta coleta,
houve poucas abstencdes por parte das familias.

Observou-se, ainda, que as perguntas elencadas no questiondrio ndo extraiam
dados de toda a realidade, uma vez que muitos elementos da realidade ndao apareceram
no questiondrio, como, por exemplo, as formas de producdo agricola e agropecuaria
exclusiva para o consumo, entre outros elementos. Outro limite desse levantamento é
que a fracdo de familias pesquisadas nao representa a totalidade das familias que
residem nos espacos. Esse fator deixa muito a desejar quando publicizamos os dados nos
espacos das comunidades. Entre outros fatores que comprometeram os resultados,
também estd a nossa organizacado interna na divisao dos trabalhos.
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No entanto, os resultados obtidos, mesmo que de forma parcial, promoveram a
ampliacao do entendimento da proposta pedagdgica por parte da comunidade escolar,
conectando de forma mais assertiva a realidade vivenciada pelos/as estudantes com os
conteudos escolares. O que tornou possivel muitas atividades intraclasse e extraclasse,
proporcionado aos estudantes uma aprendizagem significativa.

No ano de 2020, foi retomada a avaliacdo do processo de construcdo do
Inventario de 2018, considerando a necessidade de atualiza-lo, mesmo com a pandemia,
dada a dindmica da vida nos espacos atendidos pela escola. Foi organizado
coletivamente um novo questionario, ampliando as questdes que se mostraram
problematicas na versdo anterior. Também foi decidido organizar trés etapas para coleta
dos dados, sendo: 1) com as familias; 2) com os/as educadores/as; 3) com as liderancas.
Assim, a sistematizacdo dos dados apresentou as mudancas sociais, histéricas, politicas
e ambientais da comunidade escolar que impactam de forma consideravel no
planejamento da escola, bem como o planejamento dos/as educadores/as. Avaliamos
algumas problematicas desse processo, como destacamos a seguir.

Nesse Inventdrio (de 2020), ampliou-se consideravelmente os blocos, trazendo
muitos elementos da realidade que subsidiaram a pratica pedagdgica neste ano de 2021.
No entanto, dada a dinamica de divisao de trabalho, ndo se conseguiu sistematizar os
resultados por turmas, tampouco por comunidades. Nao houve também condicdes de
realizar as duas etapas seguintes, com os educadores, com as educadoras e com os(as)
dirigentes das comunidades. E, ainda, visto que estdvamos em meio a pandemia
(causada pela contaminacdo da populacao pelo coronavirus, que teve inicio em 2020), o
Inventdario nao trouxe elementos acerca dos dados e das formas que a pandemia atingiu
as familias tanto de saude como financeiramente.

Observou-se, na sistematizacao dos dados, que aumentou o numero de
guestionarios com questdes em branco, principalmente nas questdes abertas. Também
houve uma abstencao significativa das familias. Neste ano, foi enviado o questionario
junto com o Colégio Estadual. Essa forma de trabalho afetou os resultados, visto que nao
foi organizado de forma unificada o retorno das familias que tém filhos em ambas as
escolas.

Os processos desencadeados com as diferentes iniciativas de constru¢do do
Inventario da Realidade evidenciam a necessidade de uma metodologia de coleta dos
dados para qualificar a abordagem das questdes. Assim como que seja metodologias
mais participativa e na relagao direta com as familias, de modo que o préprio processo
de construcdo do Inventdrio seja formativo aos/as educadores/as, as familias
acampadas e assentadas e aos estudantes, inclusive como instrumento de ampliar a
aproximacao e relacdo entre comunidade e escola. Por fim, outra questao avaliada é a
necessidade de o Inventario da Realidade envolver e abranger o conjunto dos
trabalhadores e trabalhadoras das escolas, as duas comunidades acampadas e o
assentamento que integram a comunidade escolar.
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O Inventario da Realidade no trabalho pedagégico

A seguir, destacamos algumas das atividades pedagdgicas realizadas a partir dos
dados extraidos do Inventario da Realidade, o que possibilitou introduzir e ampliar os
debates e estudos acerca das formas agricultaveis alternativas (ndo convencionais),
agricultura organica, agroecologia, técnicas e tecnologias para producgao, cuidados com
aalimentacado sauddvel e formas de utilizacdo sustentdvel da dgua e do solo e de todos os
elementos da natureza, realizando uma agricultura com equilibrio ambiental,
produtividade e humanizacao.

Expressoes de formas de agricultura

Fonte: Joana Tiscoski, 2021

Aampliacdao desse debate deu-se porque, nos diferentes exercicios de construgao
do Inventdrio, a diversidade de formas agricultaveis presentes nas comunidades foi
evidenciada. Apds analisar o Inventario da Realidade, a turma do 52 ano, de 2018, fez a
tentativa da construcao da cartografia social do Assentamento Valmir Motta de Oliveira,
propondo-se a entender as formas de produgdo agricola e agropecuaria das suas
familias no assentamento, conforme apresentado na segunda parte deste material.

Para essa atividade, foram utilizados os dados de seis familias, o que rendeu
muitas discussdes entre os/as estudantes e a comunidade escolar, visto que esses/as se
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desafiaram a entender as diversas formas de produzir e como cataloga-las, pois, em
determinadas unidades familiares, duas formas de produg¢ao ou mais se fazem presente,
como, por exemplo: a produgdao convencional e a produgao para consumo proprio, ou,
entdo, producao agroecolégica em parte e outra, com produgdao convencional. Assim,
naquele momento, entendeu-se que usariam como legenda: produgao convencional,
agroecoldgica e agricultura familiar camponesa.

A partir das atividades dos nucleos setoriais e do levantamento de Inventario da
Realidade, foi dada evidéncia nos planejamentos escolares para a producao
agroecoldgica. Logo, no periodo letivo de 2019, o Nucleo Setorial Agricola realizou
atividades vinculadas a horta como producdao e manejo das plantas, disposicao das
mudas, quais tipos de hortalicas devem ser plantadas em cada época do ano, oficinas
com técnicos da comunidade escolar para compreender a diferenca entre os tipos de
horta, manejo, cultivo e a importancia das plantas do horto-medicinal. Além disso,
foram desenvolvidos processos de estudo sobre a origem das feiras, a organizacao e
como se da o processo de construgao de feiras livres, estudos sobre sistema monetario e
“Dinheiro Social”. Resgatou-se o histdrico das trés edi¢des anteriores da “Feira Sem
Terrinha”.

Imagem 3: Feira Sem Terrinha durante a Festa Camponesa, realizada pelo Colégio
Estadual e pela Escola Municipal (2016)

Fonte: Arquivo da EMC Zumbi dos Palmares.
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Por sua vez, na quarta edicao da feira, a partir do processo de pesquisa sobre o
dinheiro social com os/as estudantes, decidiu-se por adotar e construir o dinheiro social
da escola, que, apds estudo e apreciacdo de toda a comunidade escolar, passou-se a
chamar de “PIQUIRI”. Os/As estudantes também organizaram um roteiro para o préximo
ano letivo, o qual teve por meta a construcdo das regras do uso e aquisicao na unidade
escolar do Piquiri. Assim, com esse acumulo de conhecimentos, os/as estudantes do
Nucleo Setorial, ao final do semestre, promoveram e vivenciaram o processo da 42 Feira
Sem Terrinha como atividade sintese, ocasido em que os/as mesmos/as organizaram-se
paraarrecadar e comercializar os alimentos agroecolégicos na escola.

Imagem 4 - Feira Sem Terrinha (2019)

Fonte: Arquivo da EMC Zumbi dos Palmares.

Durante as feiras, os diferentes grupos de estudantes tinham barracas com
legumes, frutas e verduras. No ambito organizativo, os/as estudantes, além de terem
arrecadado os alimentos na feira, faziam a troca, tinham o banco e dividiam o trabalho.

No ano de 2021, foi realiza a 52 Feira Sem Terrinha, com os/as estudantes do
Infantil IV, 12 e 22 anos. A atividade iniciou com uma mistica e buscou-se resgatar a
historicidade da feira, bem como sua organizacdo; as familias foram convidadas a
partilhar um pouquinho de sua producao, foi organizado também um bolo, uma bacia
com salada de fruta e pipoca.
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Imagens 5 e 6 — 52 Feira Sem Terrinha (2021)

Fonte: Arquivos da escola (2021).

O Inventario da Realidade desafia os/as educadores/as a planejar atividades para
além da sala de aula. Apresentamos, de forma breve mais, algumas atividades. Na turma
do52doano, de 2019, entre as atividades de estudo desenvolvidas a partir do Inventdrio
da Realidade, destacamos: a confecgao do terrario, no qual foram cultivadas algumas
espécies de plantas e animais, simulando um ambiente natural, o que possibilitou
aproximar com aspectos da realidade ao explorar os elementos das ciéncias, como, por
exemplo: observar os fendmenos, registrar as etapas, questionar os acontecimentos,
experimentagdo e a conclusao das investigagdes.

A turma também passou pela experiéncia de ter em sala de aula um aquario com
peixes “Beta”, sendo que os/as estudantes foram orientados para os cuidados com a
alimentagdo, troca da agua e limpeza do aqudrio. Essa atividade proporcionou um
vinculo mais estreito com os animais e com o compromisso com os cuidados didrios,
remetendo aos afazeres cotidianos da vida no campo.

Outra atividade envolveu a disciplina de Matematica, no eixo da geometria:
circulo, circunferéncia e raio. Aeducadora, apds explorar os conteudos, propdsaturmaa
construcao da maquete de uma horta mandala. Assim, a turma explorou como cortar,
colar em forma de circulos a utilizacdo das medidas, bem como sua montagem final.
Coube aos Nucleos Setoriais estudar a horta mandala, a qual é um espaco de integracao
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e harmonia, e listar o que poderia ser cultivado, bem como o tipo de solo e a
ornamentacdo. Foi proposto o cultivo de hortalicas (alface, almeirdo, salsinha e
cebolinha), plantas medicinais (cidreira e horteld), flores (begonia, cravinho) e, no
centro, o cultivo de peixes.

A maquete foi utilizada em trés exposicdes, representando atividades da escola,
no Il Semindrio Municipal de Educacao do Campo e na Mostra de Educacao, eventos
organizados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel/PR. Também esteve
presente no 12 Congresso Paranaense de Agricultura Urbana, organizado pela Prefeitura
Municipal de Cascavel, por meio do Territdério Cidadao e do Programa Agricultura
Urbana.

Imagem 7 - Exposicao de trabalhos da EMC - (2019)

Fonte: Arquivo da escola.

A partir dos planejamentos escolares dos Nucleos Setoriais dos Ultimos anos,
observamos que os aspectos da vida que mais tiveram interven¢des foram a saude e
bem-estar, embelezamento, agricola, comunicag¢ao e cultura, com atividades vinculadas
a construcdo de hortas com espacos de plantas medicinais, cuidados com os idosos,
atividades fisicas, maratonas de atletismo, ajardinamento e ornamentagado da escola,
dinheiro social, cadernos de receitas, feiras de produtos organicos produzidos pelas
familias, estudo da cultura musical brasileira, dos simbolos do MST, a histéria da escola, a
mistica e os elementos da organicidade do MST, os principios educativos, ornamentacao
de espacgos parareunides, festas, seminarios, entre outros.

E importante ressaltar que se observa que os conteldos e atividades dos Nucleos
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Setoriais perpassam as atividades das turmas, isso demonstra que as atividades e tarefas
nao sdo isoladas, materializando a interdisciplinaridade a partir da realidade enquanto
instrumento metodoldgico. No ano de 2020, mesmo o ensino sendo ofertado de forma
remota, o coletivo de educadores/as conseguiu realizar atividades vinculando o
Inventdrio com os conteudos envolvidos nos trabalhos desenvolvidos na semana Sem
Terrinha e na Semana da Consciéncia Negra. Contando com o significativo apoio das
familias, foram realizadas atividades de plantio de mudas de arvores, de experimen-
tacdo de comidas tipicas, de participagdao em a¢des de doagdes de alimentos, entre
outras.

No ano de 2021, o ensino remoto ocorreu até o més de setembro. Nesse periodo,
os/as educadores/as promoveram atividades, nas quais os estudantes realizaram
plantio de verduras em sua horta familiar, cuidaram dos animais, cuidaram do
embelezamento da sua moradia, entre outros. Com o retorno das aulas no formato
presencial, a organizacdo dos Nucleos Setoriais optou por desenvolvé-los em momentos
especificos com questdes relacionadas ao planejamento escolar. As atividades foram
realizadas em quatro momentos: no dia da arvore (em setembro), na semana Sem
Terrinha (em outubro), na Semana da Consciéncia Negra (em novembro) e encerrando o
ano com uma atividade relacionada ao Centenario do Paulo Freire (em dezembro).

Portanto, o Inventario da Realidade proporcionou movimentar o trabalho
pedagodgico, estreitando o vinculo com a realidade vivenciada pelos estudantes, a partir
de um processo de ensino aprendizagem fundado na ciéncia, na arte, na organizacao
coletiva, no trabalho, na cultura, na histéria e no compromisso com a luta social. Entre os
fatores que justificam a relevancia de partir da realidade, por meio da construcao do
Inventario, estd a possibilidade de qualificar a interface entre o ensino e a agroecologia,
tendo a pesquisa de campo como instrumento. O processo de inventariar a realidade,
mesmo com os limites apresentados, tem possibilitado compreender o
desenvolvimento histdrico de transformacao do territério no qual a escola se insere,
constituindo conexdes no trabalho pedagdgico com as diferentes areas do
conhecimento, a partir de distintos elementos da realidade, principalmente no que diz
respeito aos sistemas de producdo, a biodiversidade dos agroecossistemas e ao
trabalho.

Isso tem oferecido ao coletivo escolar ampliar a aproximacao de um trabalho
pedagogico com a perspectiva de totalidade pedagdgica no que diz respeito a
abordagem do conhecimento — recorrendo a metodologias interdisciplinares e a forma
de conceber diferentes tempos e espacos educativos na escola e fora dela—, por meio do
estudo, do trabalho e da organizacdo coletiva, possibilitando condi¢des de acesso ao
conhecimento do novo, mantendo como ponto de partida a realidade vivida. A duvida, a
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troca, o didlogo, a pergunta e a pesquisa sdo instrumentos para se chegar ao/a
conceito/categoria.

Outro aspecto positivo avaliado é que o processo de inventariar a realidade gerou
debates e processos de estudo e trabalho entre o coletivo de educadoras que
possibilitou ampliar a compreensdo da proposta pedagdgica e de demarcar a propria
identidade enquanto uma escola do campo comprometida com o projeto agroecolégico
de vida. Uma das iniciativas mais recentes, fruto dessa trajetdria, é a reorganizacdo do
trabalho das escolas com agroecologia na construcdo da Agrofloresta-Escolar
Comunitaria Paulo Freire.

Um desafio que se faz presente durante o processo de analise do Inventario é a
forma como tornar acessiveis os dados de modo didatico e comunicativo, tanto para
educadores/as quanto para os/as estudantes e suas familias. Alguns exercicios com
graficos, maquetes e cartografias foram desenvolvidos, mas ainda sao elementos a
serem qualificados.

N3ao temos duvidas de que as atividades pedagdgicas, brevemente abordadas,
proporcionaram aos estudantes compreenderem-se como sujeitos histéricos, que
podem e devem agir e intervir na realidade, proporcionando melhoria na qualidade do
bem-estar de todos/as. A perspectiva de construcdo de uma nova sociedade, mais justa,
inclusiva e humanista, faz com que, com consciéncia de classe e da realidade, eles/as
prossigam na luta pela transformacao da escola convencional — arcaica e excludente —
em uma escola que esteja sustentada pelo amplo acesso ao conhecimento, em conexao
com a realidade, pela auto-organizacao e o trabalho, pilares fundamentais para a
formacao de lutadores e construtores do presente e do futuro.
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A Escola Itinerante Caminhos do Saber esta localizada no Acampamento Maila
Sabrina, antiga Fazenda Nossa Senhora do Carmo, no municipio de Ortigueira/PR. Essa
area encontra-se ocupada pelo MST, desde o ano de 2003, por aproximadamente 600
familias da denominada “Brasileirinha”. Assim, pertencentes a Fazenda Brasileira, que
estd localizada na divisa entre o Municipio de Faxinal e Ortigueira, iniciaram-se os
germes da Escola Itinerante Caminhos do Saber, sendo que estas mesmas familias, em
2005, avancaram para a ocupacao dasede.

A Escola Itinerante Caminhos do Saber é uma escola publica, itinerante, inserida
em uma area ainda em conflito e no contexto da Educagao do Campo. Nasceu para
assegurar o acesso a educagao no acampamento, para superar as formas de preconceito
e discriminag¢do que os/as estudantes do Acampamento Maila Sabrina sofriam por
pertencerem a um grupo social que, historicamente, é ligado a luta pela Reforma
Agréria. Encontra-se, entre os motivadores de sua constru¢do no acampamento, a
negligéncia demasiada pela exposicdo das criancas nas largas distancias percorridas
diariamente entre o acampamento e a escola em transportes inadequados como
caminh3do bau, sem banco e sem seguranca, percorrendo 40km diariamente.

Com esta referéncia de exposicao de assegurar o direito a educagao de criangas e
adolescentes, as familias do MST acampadas constituiram uma organizacdo comunitaria
direcionada para a construgdo da escola, em 2005. Em margo de 2006, deu-se inicio ao
primeiro ano letivo da escola, atendendo as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (na época, 12 a 42 série). As aulas aconteciam nos periodos matutino e
vespertino, em salas provisérias, no barracdo e nas casas, estruturas do antigo
latifundio. Os/as educadores/as eram da propria comunidade, que tinham Ensino Médio
completo ou que estavam cursando.

Em 2008, a escola ampliou o atendimento com turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O coletivo de educadores(as) que atende esses niveis foi
selecionado pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS) promovido pela Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED). Nas primeiras selecdes, a grande maioria deles eram de fora
do acampamento. Nota-se, assim, que os/as educadores/as dos anos finais ndo tiveram
participacdo no processo de implementacao da escola na comunidade. De fato, sua
contribuigdo iniciou a partir de 2008, quando comegaram a ser atendidos os anos finais
do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O cenario atual € um pouco diferente. Hd uma porcentagem muito grande em
relacdo ao quadro geral de educadores/as da escola que residem na comunidade e,
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além disso, muitos dos que nao residem atuam na mesma hd no minimo quatro anos.
Isso possibilita um vinculo maior com a proposta pedagdgica estabelecida, sendo que se
percebe uma boa compreensao do sentido de pertenca que o fazer da escola em
conjunto com a comunidade estabelece.

Atualmente, segundo a secretaria administrativa, ha 213 estudantes
matriculados, com turmas de Sala de Recursos Multifuncionais, Educacao Infantil,
Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio. Todos os/as estudantes sdo moradores do
acampamento e, dos 25 trabalhadores em educacao que atuam na escola, em 2021, 17
residem na comunidade e os/as demais, em localidades vizinhas.

Imagem 8: Patio da escola, 2007

2007/08/18. 1142

Imagem 9: Patio da escola, 2020

Fonte: arquivos da escola.
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A Escola Itinerante Caminhos do Saber sempre buscou relacionar os conteudos
escolares com elementos da realidade, todavia, na maioria das vezes, a abordagem
ocorria de forma genérica e imediata. Em 2009, apds a tomada de decisdo da
implementacao dos Complexos de Estudos nas escolas itinerantes do Parand, que reuniu
especialistas das disciplinas dos anos finais do Ensino Fundamental e a coordenagao
politico-pedagodgica das escolas em varios encontros, de 2009 a 2013, coube a cada
escola inventariar a sua realidade. Isso posteriormente serviu como sintese na
construcdo da coluna da vida das escolas itinerantes do Parana para a elaboragao do
Plano de Estudos. Eis aqui a primeira elaborag¢ao do Inventario da Realidade do entorno
da nossa escola, entretanto, realizada apenas pela coordenacao politico-pedagdgica e
com metodologia de pesquisa pouco aprofundada.

Em 2012, elaboramos uma nova versao da coluna da vida do nosso entorno e
passamos a utiliza-la para realizar as conexdes dos conteudos com a realidade. Uma
tentativa de dar sentido aos conteudos escolares relacionando-os com a realidade
dos/as estudantes, buscando conhecer a materialidade, suas especificidades e
contradi¢des. Ja, em 2013, todas as escolas itinerantes do Parana passaram a organizar o
trabalho pedagdgico por Complexos de Estudos, tendo como referéncia o Plano de
Estudos, com o desafio de cada escola atualizar e/ou elaborar o seu Inventario da
Realidade. Somente em 2014, a Escola Itinerante Caminhos elaborou uma nova versao
de Inventario da Realidade, na qual participaram todos os/as educadores/as e um
membro dacomunidade.

Durante a semana pedagdgica, dividimo-nos em pequenos grupos e cada dupla
ou trio ficou responsavel pela pesquisa e sistematizacdo de um determinado aspecto. A
seguir, lemos e reestruturamos, coletivamente, item por item, quando necessario. Em
cada aspecto sistematizado, olhamos para além da descri¢ao, fazendo reflexdes sobre
ele, inclusive elencando possibilidades de fontes educativas e trabalhos socialmente
necessarios, presentes.

Desde o inicio da implantacdao da escola no acampamento, uma das primeiras
acdes foiter a horta escolar, tanto para atender a necessidade de produgao de alimentos
saudaveis, promover o trabalho real, quanto para ter esse momento como fonte
educativa. Devido a falta de dgua no entorno da escola, a horta foi construida um pouco
distante da edificacao, a cerca de 800 metros dela.

Nas primeiras versdes do Inventario da Realidade —ainda nao com o roteiro novo
—, 0 debate sobre a importancia da producdo de alimentos saudaveis, o cuidado com a
biodiversidade, o plantio de arvores frutiferas ou para sombreamento, a recuperacao de
areas degradadas, a recuperacgao e o zelo das nascentes que abastecem a comunidade e
a construgcdao de um espacgo produtivo préximo da escola fizeram-se presentes. Logo,
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buscamos construir alternativas por meio das disciplinas, dos diferentes tempos
educativos e da integragao comunidade e escola. Tais intervengdes culminaram em
trabalhos socialmente necessarios e na busca por parcerias com outras instituicoes
publicas. Percebam que o Inventario da Realidade possibilita dar maior significado aos
conhecimentos escolares, articular a interdisciplinaridade a partir da vida e promover o
trabalho socialmente necessario.

Ao sistematizarmos e discutirmos o Inventario da Realidade, em especial os
espacos de producdo e o debate da agroecologia, a horta escolar esta presente em
todos, tanto como potencial de fonte educativa quanto como uma necessidade concreta
do trabalho e da alternativa contra-hegemonica de producao e matriz tecnolégica. Mas
como aproximar esse espago que estava distante a escola? Como tornar um espaco de
potencial producdao nas proximidades levando em consideracdao a pobreza do solo?
Como garantir recursos financeiros para sua construcdo e manutencao, sabendo que os
recursos da escola sdao escassos? Foram varias interrogagdes durante a sua
sistematizacao e, também, se levantou qual seria o papel da escola e quais tempos
educativos ajudariam a potencializar e compreender esta por¢ao da realidade.

Ainda em 2014, em um espaco proximo a escola, iniciamos o didlogo, a partir do
Inventario da Realidade e assumido pelo Nucleo Setorial da Agropecuadria, para a
construcdo da horta escolar. Todavia, varios fatores nao possibilitaram avanco na sua
operacionalizagao, mas, em 2015, com a parceria com a Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), iniciamos um projeto de formacdo em agroecologia e
potencializamos as agdes da constru¢ao da horta escolar e de uma agrofloresta, indicada
como necessaria no Inventario feito.

Construc¢ao da Horta Mandala e da Agrofloresta

A luta pela agroecologia esta presente em todos os espacos da Reforma Agraria,
seja pelaluta dasuaimplementacgao, seja pela suaresisténcia. E, em todos os Inventarios
da realidade das escolas itinerantes do Parand, essa porcdo se fez presente. Dada a
relevancia da questao e da necessidade de interven¢ao em cada realidade, a equipe do
Laboratdrio da Educacdo do Campo da UNICENTRO, em parceria com o Setor de
Educagdo do MST/PR, discutiu um projeto que contribuisse a implementagao de praticas
agroecoldgicas, nas comunidades acampadas e assentadas. O projeto tinha como
objetivo central:

[...] inserir a juventude de escolas vinculadas ao MST, nas comunidades de
acampamentos, por meio de estudo, pesquisa e implementacdo de praticas que
contribuissem para a compreensdo critica da realidade do campo e para sua
transformac¢do em dire¢do a um novo paradigma fundamentado no
desenvolvimento agrario sustentavel, a agroecologia [...]. (SAPELLI, 2017, p. 9).
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A experiéncia da horta mandala e da agrofloresta, que foi desenvolvida no espaco
da Escola Itinerante Caminhos do Saber, iniciou no ano de 2015. O trabalho realizado
deu-se a partir das acdes dos participantes do Projeto de Formagao em Agroecologia dos
Jovens no Ensino Médio das Escolas Itinerantes do Parana: do Saber Popular ao
Conhecimento Cientifico para o cuidado com a Terra e com a Vida®.

As acdes iniciais em relacao aos espacos produtivos da escola deram-se em torno
da construgado da horta mandala. Realizamos reunides para organizacao inicial, leitura e
apropriacdo sobre o projeto, organizacdo dos sujeitos participantes e, dentre os
encaminhamentos, decidimos qual seria o local mais adequado para pér em pratica o
projeto. Tinhamos a disposicao um terreno que ja havia sido utilizado pela escola, em
outros tempos, para a construgdao de uma horta, mas que era distante; e um outro,
proximo da escola, com condi¢des naturais menos favoraveis que, por sua vez,
demandariam de trabalho inicial mais complexo, organizado e persistente de
recuperacao do solo e criacao das condi¢des essenciais necessarias ao desenvolvimento
das plantas.

Estudamos e refletimos sobre as condi¢des dos dois espagos, tomando a decisao
de desenvolver o trabalho no terreno mais préoximo da escola, pois isso facilitaria a
participacao dos estudantes, educadores, educadoras e demais sujeitos nos processos
produtivos. Também em razao de que o processo de criacdao das condi¢cdes necessarias
para o desenvolvimento das plantas tem potencial educativo imenso nem sempre vai
encontrar as melhores condi¢cdes para producao. Saber lidar com essa situacdo poderia
trazer avancgos para os/as envolvidos. Sabemos da limitacdo que temos em relagdo ao
tempo em nossas escolas, por isso insistir em desenvolver atividades distantes dela
poderia acarretar sérios limites para o trabalho. Sabemos que ha a necessidade de
desenvolver as ac¢bes da melhor forma possivel, mas considerar a materialidade
presente foi essencial. Ndo devemos nos acomodar diante dos problemas, mas saber
lidar com eles de forma que os objetivos gerais que temos sejam alcangados.

Conforme ja mencionado, a primeira etapa do trabalho na Horta Mandala foi
focada na recuperacao da fertilidade do solo e na construcao das condi¢des essenciais
ao desenvolvimento das plantas. Foram realizados estudos, partindo dos materiais
disponibilizados, orientados no préprio projeto com a perspectiva de produgao
Agroecoldgica. Era um processo continuo de estudo, apropriacao da teoria e aplicacao
pratica, uma vez que, ao ir fazendo, retornando a teoria, reprojetando e, novamente,
pondo ao teste da realidade. Um processo permanente de fazer e refazer. Concluidas as
etapas iniciais, foi necessario certo tempo para amadurecimento dos processos

® Além do trabalho realizado nos espagos produtivos, os membros do projeto tinham outras atribuicdes. Semanalmente,
desenvolviam reuniGes para avaliagdo e planejamento das atividades, estudo dos materiais orientados pela coordenagdo do
projeto e a construgdo de relatérios mensais. Ocorreram, ainda, participacGes nos eventos de formagdo em Guarapuava. No
final do projeto, houve ainda a construgdo de um relato de experiéncia que foi publicado no Caderno de Educagdo do Campo-
Volume 2. Disponivel em: https://docplayer.com.br/209772970-Caderno-de-educacao-do-campo-volume-2-agroecologia-do-
saber-popular-ao-conhecimento-cientifico-para-o-cuidado-com-a-terra-e-com-a-vida.html. Acesso em: 13 de abril de 2021.
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realizados e, posteriormente, realizado o plantio. Tais etapas podem ser percebidas na
sequéncia deimagens aseguir:

Imagem 10 e 11 — Processo de estruturacao da horta mandala, reposicao e
fertilizagao do solo (2017)

Fonte: arquivos da escola, 2017.

Estudamos também sobre a Horta Mandala: o que é, como plantar, o sentido das
distribuicdes das plantas. Estudos entre os membros do projeto foram repassados
aos/as educadores/as e estudantes em momentos especificos de formacgdo ou na pratica
na horta. Houve orientagdes que partiram dos membros do projeto sobre como tratar os
conhecimentos dessa pratica produtiva nas aulas para aprofundar os conhecimentos
cientificos. Os estudantes desenvolviam a pratica, eram orientados durante ela e saiam
com o compromisso de aprofundamento dos conceitos nas aulas.

Do ponto de vista da atividade desenvolvida no nucleo setorial da agropecuaria,
havia uma relacdo intima entre o trabalho e o conhecimento, além, é claro, da
importancia da auto-organizacdao. Mas, nesse tempo educativo, a relagdo com o
conhecimento ndo era organizada pelo conteddo de uma determinada disciplina ou ano,
mas de conhecimentos referentes ao preparo, cuidado, plantio e colheita de acordo com
afaixa etaria dos/as estudantes.

A horta da escola tornou-se um grande laboratdrio, uma fonte educativa que
permitiu também a conexdo de inumeros conteldos, além de promover autosservico a
partir do Nucleo Setorial da Agropecuaria, preparando, plantando, cuidando e colhendo
alimentos saudaveis para as refeicdes dos estudantes, Essa fonte educativa é uma
situacdo pratica da porcao “Producdo de alimentos” e “Luta pela Reforma Agréria”,
porque fornece um conjunto de situa¢des que sdao indicadas como poderosas
articuladoras da aprendizagem das vdrias disciplinas e em todas as turmas da escola.

No 62 ano, por exemplo, na disciplina de matematica, foi feito o estudo do
conteldo numeros naturais ao utilizar para quantificar, operar, resultados da producao.
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Em ciéncias, foi trabalhado o conteudo de astronomia, que esta muito relacionado as
questdes cotidianas da vida no campo, tais como implicagdes da astronomia na
producao de alimentos e de sua relagdo com a luta pela Agroecologia. A disciplina de
Geografia indicou o que sao os movimentos de rotacao e translagao da terra que
implicardo nos tempos de organizacao do trabalho durante o dia (a presenca ou nao do
sol), assim como também implicara no tempo de plantacdo e colheita de determinada
cultura. O entendimento das formas e composicao do relevo e das rochas permite ao
estudante compreender o tipo de cultivo de cada forma de produgao familiar; assim, é o
tipo de composicao do solo que o leva a entender as diferenciacdes das producdes de
local paralocal.

Percebam que o elo de ligagao entre as disciplinas, tanto do ponto de vista dos
conteldos escolares quanto dos objetivos de ensino, sdo as por¢des da realidade e que,
ao mesmo tempo em que tais conteudos dao sentido real ao conhecimento, promove-se
a compreensdo de elementos e também da sua intervencao na realidade. Ademais,
outra pratica que desenvolvemos a partir do projeto foi a construgao da agrofloresta,
quase ao lado da horta-mandala, aproveitando parte do terreno que era ocupado pela
escola. Além da possibilidade da produgao de frutas, verduras e legumes, com facilidade
de acesso para a producao e colheita, contamos com espaco sombreado com multiplas
possibilidades de utilizagdo e ainda potencial imenso de construcio do conhecimento. E
possivel vislumbrar quantas relagdes permeiam essa pratica, relagdes desde o solo, sua
composi¢ao, o ar, a agua, os animais, as plantas, a forma de produzir, havendo uma
totalidade presente e que necessita ser explorada.

Para o desenvolvimento do trabalho, contamos com recursos do projeto: adquirir
mudas, ferramentas e demais materiais necessarios. Contamos também com a
contribuicdo da comunidade acampada, arrecadacdes de mudas e outros materiais e
ainda construimos um viveiro préprio, préximo, conectado a agrofloresta para produzir
as nossas mudas. O espaco da horta mandala e da agrofloresta tornou-se um espaco de
producao de alimentos saudaveis, de trabalho real, de reflexao sobre a importancia da
producao de alimentos sauddveis, de estudo em varias disciplinas e uma fonte educativa
para o trabalhointerdisciplinar.

Plantar Arvores, Produzir Alimentos Saudaveis

O Inventario da Realidade permite olhar e refletir sobre os mais diferentes
aspectos da realidade, mas, somente isso ndo basta, é preciso promover acoes e intervir
nele. O MST sempre promoveu o debate sobre o cuidado com a natureza, e nosso
Inventario (na “fase 1, bloco 1”7, que trata sobre “Recursos Naturais”) traz reflexdes sobre
as contradigdes que o Setor de Produg¢ao do acampamento discute e o que realmente
acontece sobre o cuidado com as nascentes e o plantio de arvores nos mais diferentes
espagos do nosso entorno.

Nesse sentido, no inicio do ano de 2020, o MST lancou o Plano Nacional “Plantar
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Arvores, Produzir Alimentos Sauddveis”, com os objetivos de: produzir alimentos
sauddveis; cuidar dos bens comuns (dgua, terra, biodiversidade, minérios); denunciar as
acOes e planos de destruicdo ambiental do agronegécio e da mineracdo; realizar o
plantio de arvores e recuperagao de areas degradadas por meio da implementacgao de
agroflorestas e quintais produtivos; e elevar o nivel de consciéncia ambiental em nossa
base e no conjunto da sociedade. Esse Plano prevé o plantio de 100 milhdes de arvores
em 10 anos em todas as areas de Reforma Agraria do pais. Assim, cada estado construiu
suas metas de plantio e o Parana assumiu o compromisso de plantar 10 milhdes de
mudas em todo o estado. Com a insercao do Plano, a Escola Itinerante Caminhos do
Saber intensificou as agcdes de plantio.

Tal agao, promovida pelo MST, veio ao encontro de uma necessidade real da
arborizacdo, do embelezamento e do cuidado com a natureza, discutida a partir da
construcao do Inventario da Realidade. A imagem seguinte retrata o processo inicial do
plantio de mudas no entorno da escola, sendo a acao desenvolvida em conjunto com
os/as educadores/as e os/as estudantes da escola, com o intuito de desenvolver a
conscientizacdo dos envolvidos sobre a necessidade de cuidar do meio ambiente,
ampliar a area de produgdo de frutas da escola e construir espagos de interagao, vivéncia
e embelezamento.

Imagem 12 - A¢ao de plantio de arvores no patio da escola (2020)

Fonte: arquivo da escola.

Além do espaco de agrofloresta, a escola, juntamente com a comunidade, teve a
iniciativa de buscar parcerias com a Prefeitura Municipal na aquisicao de 2000 mudas,
dentre elas: nativas, frutiferas e ornamentais. A acao contou com a participac¢ao da
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comunidade, na qual os/as estudantes e um membro de cada familia fizeram o plantio
de uma muda de arvore. Os espacos definidos foram: patio da escola, agrofloresta, areas
degradadas, espagos publicos dacomunidade e areas de nascentes.

Nesse contexto, a Agroecologia ganhou for¢ca e as familias camponesas
conquistaram espacos de uma agricultura de subsisténcia e ganharam visibilidade
perante a sociedade, concretizando aquilo que o préprio Inventario trazia como reflexao
e possibilidade de intervencdo. Além disso, despertou a curiosidade dos sujeitos a
conhecerem a identidade do povo do campo, inclusive do MST. Independentemente do
espaco, a producao de alimentos é a base paraagarantiadavida.

Além disso, a escola atribuiu aos Nucleos Setoriais de embelezamento e de
agropecudria afuncdao de manter o manejo das areas em construcao e da agrofloresta da
escola, exigindo, portanto, a elaboragao de um plano de a¢ao, organizando as atividades
necessarias. Dessa forma, as atividades consistiam em plantio, irrigagao, coroamento e
limpeza geral em conjunto com a comunidade.

Em decorréncia da pandemia do novo coronavirus, varias a¢des desesta-
bilizaram-se, assim, somente os educadores, as educadoras e os setores de Educacdo e
Formacdo assumiram a permanéncia das atividades. A pandemia tem dificultado os
encontros presenciais com os/as estudantes, mas a escola/comunidade tem a missdo de
manter o compromisso social com a educagao, a saude publica, a vida, a pratica do
estudo permanente e a defesa da agroecologia.

O ano de 2021 estd sendo marcado com grandes avancos na area produtiva da
escola. Assim, a mesma tem buscado — por meio do calenddrio de plantio do Plano
Nacional — desenvolver a¢des que intensifiquem a producao e plantio de mudas. Além
disso, reinauguramos na escola o "Espaco Produtivo Paulo Freire". E uma homenagem
ao educador, militante e exemplo de amor e luta em defesa dos oprimidos e que, neste
ano, completa seu centenario.

Imagem 13 - Reinaugurag¢ao do espago produtivo (2021)
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Fonte: Arquivo do coletivo de comunica¢do do Acampamento Maila Sabrina.
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Dentre as a¢Oes estabelecidas, no dia 27 de maio de 2021, comemoramos o “Dia
do Bioma Mata Atlantica”. No dmbito do Plano Nacional "Plantar Arvores, Produzir
Alimentos Saudaveis"”, essa é uma data muito especial para os camponeses e
camponesas, pois € o momento de organizar a comunidade, convidar os sujeitos Sem
Terra e construir agdes de plantio de arvores, flores e alimentos. Nesse sentido, a Escola
Itinerante Caminhos do Saber juntamente ao Acampamento Maila Sabrina produziram
no espaco da escola 800 mudas, entre elas arvores nativas, frutiferas e ornamentais.
Outro ponto importante é que contamos com a iniciativa de elabora¢dao de um viveiro
artesanal, espa¢o no qual os/as envolvidos/as acompanhardo o processo de
desenvolvimento do plantio.

A atividade foi constituida em trés belos momentos em coletividade: selecao das
sementes e mudas; coleta de substrato natural na mata; e plantio das sementes e mudas
nos saquinhos. O ato foi muito rico, pois reforgou o compromisso das familias Sem Terra
com aterra, com meio ambiente e com a vida, também havendo troca de experiéncias e
de sementes.

Imagem 14 - Preparagao das sementes e mudas (2021)
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Fonte: Arquivo do coletivo de comunicagdo do Acampamento Maila Sabrina.

As experiéncias apresentadas possibilitam a identificagdo real de conexao dos
conteldos escolares com a vida, dando sentido ao que é aprendido. Portanto, o
Inventdrio da Realidade cria um novo movimento no interior da escola por meio de sua
elaboracdao—quando o coletivo escolar e acomunidade, de maneira organizada, coletiva
e cooperada constroem estratégias para inventariar a realidade e desenvolver
possibilidade de ensino interdisciplinar. Sem duvidas, uma ac¢do formativa que permite
ter oolhar datotalidade.
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E, neste sentido, podemos afirmar que a Escola Itinerante Caminhos do Saber tem
garantido avangos na implementag¢ao dos Complexos de Estudo, desde o Inventario da
Realidade. Sem duvida, ainda ha questées a avancar, todavia o projeto vem dando
passos firmes na busca pela mudanga da forma escolar. Nesse cendrio, promoveu-se a
autonomia dos/as estudantes e a gestdo democratica, a inser¢do dos/as estudantes nas
diferentes formas de trabalho, desde o autosservico até o trabalho socialmente
necessario, a vivéncia da luta social junto a comunidade, a conexao dos conteddos com
as porgoes darealidade e com as fontes educativas do meio.
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A Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu esta situada no Acampamento
Herdeiros da Luta de Porecatu, no municipio de Porecatu, norte do Parand. O
acampamento é fruto da ocupagao de terras improdutivas da Fazenda Variante,
pertencente ao complexo do Grupo Atalla, no municipio de Porecatu’, regido norte do
Parana. A ocupagcao foi realizada por aproximadamente duas mil pessoas no dia 12 de
novembro de 2008. A area da Fazenda Variante consiste em 1.362 hectares (dos 42.000
hectares de terra que possuem no Parana), que eram voltados ao monocultivo da cana
de acucar para fabricacdo de etanol, responsavel pelo abastecimento da Usina Central
doParana-UCP, de dominiodo Grupo Atalla.

Atualmente, a UCP encontra-se desativada em funcao de crimes contra a vida
humana identificados durante uma vistoria realizada pelo Ministério Publico do
Trabalho, em agosto de 2008, pela existéncia de 17 trabalhadores em situacao analoga
ao trabalho escravo, de 228 funciondrios da empresa encontrarem-se em situacao
degradante e de casos de exaustao fisica causada por uma jornada de trabalho excessiva
(ENGELMAN, 2009; PORECATU, 2016).

Anterior a ocupacao da primeira drea do complexo da cana do Grupo Atalla, em
margo de 2008, a UCP foi ocupada pelo MST como forma de denunciar os crimes contra a
vida, cometidos pelo Grupo Atalla, em reivindicacdo aos direitos humanos e pela
destinacdo das terras a Reforma Agrédria (PORECATU, 2016). Compreendemos que esse
processo foi uma fase de gestacdo da ocupacdo da Fazenda Variante, em novembro de
2008.

O Acampamento Herdeiros da Luta de Porecatu é integrado por familias
provenientes de outros acampamentos do MST, de diferentes municipios do Paran3,
como Terra Rica, Cascavel, Paicandu, Arapongas, e também do estado de S3o Paulo.
Inicialmente, as familias enfrentaram uma série de dificuldades pela caracteristica local
marcada pela presenca da cana; além da terra esgotada, que dificultou a producao de
alimentos no primeiro ano, havia dificuldade com a distribuicdo de agua, pois as
nascentes sofriam com a contaminac¢ao dos agrotdxicos utilizados no monocultivo da
cana. Sem contar que parte da drea, antigamente, era utilizada como “lixao” da cidade
(SAPELLI, 2013), assim como as constantes ameacas de despejos ao longo dos trés
primeiros anos (PORECATU, 2016; LEITE, 2017).

e} municipio de Porecatu é habitado por 14 mil pessoas e tem sua economia fundamentalmente alicergada no cultivo da cana
de agucar. Somente a UCP, em 2008, era responsavel pelo contrato de 1,8 mil trabalhadores e trabalhadoras do corte de cana,
que sofriam ao longo de dez anos sendo vitimas de constantes crimes trabalhistas, tanto por sucessivos atrasos nos salarios
desestabilizando o municipio quanto pelas degradantes formas de trabalho. A regido contém mais duas Usinas: Cocal na cidade
de Narandiba, em Sdo Paulo, e a Usina Alto Alegre, localizada no municipio de Florestépolis, Parana (LEITE, 2017).
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Em 2009, as familias acampadas passaram a superar a compactacao do solo e
recuperar a fertilidade da terra, o que permitiu iniciar a estruturagao das lavouras e
produzir uma diversidade de alimentos, como milho, mandioca, feijdo, criacdo de
porcos, vacas leiteiras, galinha, frutas, leguminosos e verduras para o autossustento e a
comercializacdo (PORECATU, 2016).

A Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu é obra dessas relacdes que
envolvem a constitui¢ao da luta pela terra na regidao norte do Paranag, ja que as familias
acampadas eram convictas da necessidade de construir a escola do acampamento;
principalmente aquelas oriundas de acampamentos que ja tinham Escola Itinerante,
tanto por impedir que as criancas ficassem suscetiveis a discriminacdo quanto por
saberem o quanto era crucial uma escola inspirada e que abordasse o conhecimento
escolar em articulacdo com os anseios da luta pela terra (PORECATU, 2016; LEITE, 2017).
Iniciaram-se, entao, as discussOes sobre a constru¢ao, desde os primeiros dias da
ocupacao, incipientemente com trabalho voluntdrio de militantes que se identificavam
com processos de formacgao, e, posteriormente, com pedagogas e pedagogos de outros
locais que passaram a contribuir no processo organizativo da escola (LEITE, 2017).

Imagem 15 —Escola itinerante Herdeiros da Luta (2021)




INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

Inventario darealidade: sucessivas aproximag¢oes naimplementagao da proposta

A Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu, no ano de 2009, iniciou os
primeiros trabalhos pedagdgicos a partir de temas geradores, com base na formulagao
de Paulo Freire (1987), como parte da estratégia metodoldgica sustentada pelo MST
para aproximar o ensino da realidade, por meio de um processo de problematizagao,
investigacdo, estudo e atuacdo na realidade. Em 2012, a partir das mudancas
curriculares realizadas no conjunto das Escolas Itinerantes, com intuito de avangar nessa
relacdo entre ensino, trabalho e a realidade, passamos a experimentar elementos da
proposta curricular dos Complexos de Estudo.

Nessa ocasido, o coletivo da escola iniciou a construgdao do primeiro Inventario da
Realidade. Entretanto, naquele momento ndo foi concluido, revisado, atualizado e
utilizado pelos/as educadores/as na construcdo do planejamento. Isso aconteceu em
razao dos limites com a descontinuidade da equipe de coordenacdo da escola e de
educadores/as, fator que impactou diretamente na constru¢do do Inventéario da
Realidade para que ele fosse um instrumento de compreensao do entorno da escola, de
forma sistematizada e sintética da realidade a qual ainstituicao esta inserida.

Em 2013, com o inicio da experimentagdao dos Complexos de Estudos nas Escolas
Itinerantes do Parana, a partir das discussdes e formagdes continuadas desenvolvidas
pelo setor de educagdao do MST e as universidades publicas junto as escolas itinerantes e
de assentamento sobre a proposta pedagdgica Complexos de Estudos, ampliamos o
processo de apropriacdo da proposta no coletivo de educadores/as e a légica de
construcdo do Inventdrio da Realidade vinculado ao planejamento escolar. Com isso,
realizamos exercicios de retomada da construcdao do Inventario, mas novamente nos
deparamos com uma série de desafios oriundos da grande rotatividade do nosso
coletivo pedagogico. Devido aisso, muitos trabalhos foraminterrompidos.

Em 2016, realizamos um novo planejamento para construgao do Inventario da
Realidade, com organizacdo e divisdo de tarefas entre o coletivo de educadores/as e
estudantes que se responsabilizaram pelo trabalho de fazer o levantamento por meio de
andlise documental, entrevistas, rodas de conversas, entre outros instrumentos para
coleta de dados. O resultado desse foi sistematizado em capitulos do Inventario. O
primeiro capitulo apresenta o relato histérico, organizacao politica e social da escola e os
principais aspectos da comunidade. No segundo capitulo, apresentamos os dados
gualitativos subdivididos pelos blocos que orientam o Inventario.
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Entrevistas durante pesquisa de
campo

Inicialmente, foram estruturados
grupos de trabalho para realizar as
tarefas dos blocos, ficando entre um e
trés educadores/as responsaveis por
cada bloco. A divisdao metodolégica do
trabalho buscou assegurar a respon-
sabilidade de cada grupo com o desen-
volvimento do levantamento de cada
bloco. Cada grupo de educador/a elabo-
rou um planejamento juntamente com
os/as estudantes para que a atividade
acontecesse com a necessaria coesao e
qualidade. Também foi utilizada a
memoria e os documentos que a escola
jd possuia sobre o acampamento para
enriquecer o levantamento, os quais
também passaram a ser utilizados nas
atividades com os/as estudantes, tais
comoimagens, videos, entrevistas, etc.

Consideramos que 2017 foi um
grande periodo para avangarmos na
sistematizacdo do Inventario da Reali-
dade. Foi o0 ano em que, efetivamente,
passamos a subsidiar todo trabalho
pedagdgico da escola pelos elementos
apontados pelo Inventario. No inicio do
ano letivo, na semana pedagégica,
realizamos um processo de reconhe-
cimento e observagao da comunidade
com os/as educadores/as, momento
esse que foi fundamental para cons-
truirmos uma espécie de quadro sintese
da realidade e potencializar o planeja-
mento vinculado arealidade.
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O Inventario da Realidade nas praticas pedagdgicas

Nessa observacao e construcao, encontramos a problematica da mina de agua da
comunidade que abastecia todas as familias, assim como percebemos a necessidade da
construcdo da horta no espaco da escola enquanto ambiente pedagdgico. Nesse
sentindo, buscamos subsidio juntamente a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
para elaborarmos processos de construcao da horta com producao agroecoldgica.

Apds a tomada de decisdao da importancia politica e formativa de construir a
Horta Mandala na escola, houve reunides para decidir qual seria o local mais adequado
para fazé-la, pensando em um local que possuisse dgua abundante e por gravidade.
Os/as educadores/as, por meio do planejamento coletivo por area do conhecimento,
foram a campo com os/as estudantes para investigacdo do espaco mais adequado.
Porém, nao foi possivel encontrar essas caracteristicas proximas a escola. Contudo,
tendo em vista que o objetivo de construir a horta possuia fins pedagdégicos no vinculo
com os/as educadores/as e estudantes, necessitava-se imprescindivelmente que o local
fosse préoximo a escola, mesmo sem as devidas condicdes em termos de dgua e
gravidade.

Deste modo, definiu-se em fazer uma horta Mandala Ornamental, com plantas
medicinais e condimentares, devido a pouca dgua disponivel no espaco. Num trabalho
de mutirdo junto a comunidade, a area foi rogada por um maquinario, levantamos a
questao de drea viva e area morta, pois o espaco, antes, era destinado para um
galinheiro. Os/As educadores/as da area de Ciéncias da Natureza realizaram o trabalho
cientifico do solo com os/as estudantes, a maioria deles/as relacionou o galinheiro com
uma area morta e a area rog¢ada foi relacionada com um espaco vivo, por estar limpa.
Assim, os/as presentes fizeram a discussdo e explicagdo sobre a relagdo que as plantas
tém com o solo, na questao da protecao dos raios do sol, fauna e microfauna do solo,
nutricao, retencao de dgua e biomassa.

Decidiu-se por utilizar o espaco do galinheiro que era mais propicio para
construcdo da horta, formamos os grupos e a divisdo dos/as estudantes para o trabalho
pratico que foi a preparacao do solo com esterco, limpeza e plantacdo de mudas de
verduras colhidas na comunidade. A horta foi feita em um espago pequeno que ajudou
na complementacao da merenda escolar, porém, apds alguns meses, houve problema
com a falta de agua para manter a horta. Com isso em vista, foi preciso repensar outro
espaco junto a comunidade, pois ndo havia recursos necessarios de rega para manter a
horta nesse espaco.

Ainda no ano de 2016, iniciamos a participagao no projeto de Agroecologia, em
parceria com a Unicentro, conforme mencionado na experiéncia da Escola Itinerante
Caminhos do Saber, que veio para complementar e contribuiu significativamente no
aporte tedrico-pratico para avancarmos na continuidade dos trabalhos com a horta.
Quando os trabalhos praticos iniciaram, varias questdes surpreenderam o coletivo. Uma
delas foi, justamente, em relacdo ao espaco escolhido, que estava com solo descoberto,
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com um enorme barranco de um lado e o outro estava sendo utilizado como espaco de
qgueima de lixo, bem como a prépria questao da escassez da agua. Essa discussao teve
envolvimento da comunidade, do setor de Saude e dos Nucleos Setoriais, e, por meio do
Inventario da Realidade, foram feitas pesquisas mediadas pelos(as) educadores(as) nas
quais trabalhou-se a recuperagdo de fontes e dos recursos naturais existentes no
acampamento, via questionario.

Imagem 17 - Construgao da horta mandala (2017)

Fonte: foto de Natieli Celestino.

Chegamos a conclusdo que deveria ser reestruturada a mina central do
acampamento para aumentar a gravidade da agua, assim, conseguiriamos enviar agua
para nossa horta. Iniciamos o trabalho junto aos/as participantes do projeto e com os
nucleos setoriais agricola. Realizamos trabalhos de limpeza e construgao da cerca, que
isolou adrea,impedindo acirculacdo de pessoas e animais.

Foram plantadas mudas de 4arvores nativas no espaco, o que permitiu a
regeneracgao vegetal e a melhor reestruturacdao da mata ciliar, melhorando a qualidade
da dgua e a protecao da mesma. Também foram feitas drenagens em duas minas, que
beneficiaram varias familias. Todo esse processo partiu do planejamento por area de
conhecimento, por meio de dados do Inventario da Realidade. Os processos
desenvolvidos dessa experiéncia fortaleceram arelagdao entre a escola e acomunidade.
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Imagem 18 — Recuperag¢ao da fonte da mina (2017)
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Fonte: foto de Natieli Celestino, 2017.

Durante o processo de construgdao da horta e sua manutencgdo, foi possivel
desenvolver diferentes atividades, relacionando o trabalho na mesma com o ensino por
meio das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Arte e Educacao Fisica. Foi
trabalhada a “Jornada Nacional Alimentacdao Saudavel: um direito de todos e todas”.
Os/As estudantes realizaram resgate e levantamento de receitas, com variedades que
eram produzidas no Acampamento e fizeram experimento de preparacado dos pratos.

Nas disciplinas Ciéncias, Geografia, Histéria e Matematica, houve a relacdao com
elementos da Agroecologia, com o foco de pesquisa sobre Agroecossistemas: os/as
estudantes coletaram diferentes tipos de solos no espago da comunidade, construiram e
interpretam graficos de medidas e de temperaturas, realizaram pesquisas sobre a
histoéria local e andlises com confec¢cdes da arquitetura camponesa, construiram
também uma maquete para ser possivel uma melhor visualizagdao dos tipos de solos.

Na finalizagdao de todo o trabalho, realizamos uma grande a¢ao com a retomada
sobre a importancia da reciclagem do lixo e a preservacao das fontes naturais. Cada
turma elaborou uma apresentagao sobre o tema, como: musica, teatro, danga e
parddias, finalizando com uma bela refeicdo com produtos da nossa horta mandala.
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Imagem 19 - Organizag¢ao para o lanche (2017)
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Fonte: Arquivo do Nucleo Setorial Memoéria da Escola.

Noiniciodosanos letivos de 2018 e 2019, retomamos a atualizacdao do Inventario,
explicando aos/as novos/as educadores/as o papel que ocupa na formacdo humana
enquanto instrumento no trabalho pedagdgico. Sobre isso, o educador Adriano Ferreira
Brandao salienta que:

[...] o planejamento escolar, a partir do inventdrio da realidade tem sido uma
importante ferramenta metodoldgica para educadores, educadoras e estudantes
compreenderem o desenvolvimento histérico do territério do acampamento em
conexdao com a histdria geral. Isso tem contribuido na afirmacdo da identidade e
memoria coletiva. A ida a campo com os estudantes para realiza¢gdo de pesquisa,
entrevistas, fotos, rodas de conversas, assim como os trabalhos com cine debate,
seminarios e relatos das vivéncias, tém permitido um trabalho interdisciplinar que
propicia ampliar o conhecimento sobre as relagGes de trabalho; as condi¢cdes de
sobrevivéncia das familias, aquilo que se produz, come e comercializa.

Esses processos permitiram os diferentes ensaios de construgao do Inventario da
Realidade, com iniciativas de auto-organizacdo dos(as) educadores(as), estudantes e
comunidade, tanto para o levantamento quanto para o estudo e a realizagcdao dos
trabalhos na horta e recuperacdo das nascentes. Um aspecto metodoldgico que
permitiu avangarmos no planejamento coletivo a partir do Inventario da Realidade nas
diferentes ac¢des foi a construcdo do girassol da realidade, em que, no miolo do girassol,
colocamos a porg¢ao da realidade e, em cada pétala, caracterizamos com os elementos
que adquirirdoaligacdo com os contetdos a serem trabalhados no decorrer do ano.
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O anode 2020 foi momento de atualizar o Inventdrio, porém, noinicio
do ano letivo, em mar¢o, com a pandemia, ndao conseguimos fazer
atualizacdo. Tivemos dificuldades em relacionar as a¢des desenvolvidas na
comunidade, por meio do Inventdrio, por estarmos com atendimento
remoto. Mesmo assim, a comunidade realizou a constru¢do do bosque Ana
Primavesi, com tema Plantio de Arvores, envolvendo a escola com relagdes
do conteudo. Desta forma, nos reunimos por via plataforma online do
Google Meet para avaliar a melhor forma de avangar na sistematizacao do
Inventdrio durante o momento de pandemia.

Neste ano de 2021, ainda no cenario pandémico, ndo conseguimos
realizar a atualizacdo do Inventario no primeiro semestre, mesmo
necessitando avangar no levantamento e na sistematizagao, porque estamos
com um novo quadro de educadores/as na escola, encontrando bastante
dificuldade devido a necessidade das aulas presenciais. Realizamos um
cronograma de formacgdo com os/as educadores/as por meio de plataformas
digitais, reunindo-nos toda quarta-feira para discutir o Plano de Acao,
Inventario da Realidade e Planejamento. A partir disso, iniciamos nosso
planejamento por Complexos com a sistematizagao do Inventdrio. No
decorrer das formacdes, avaliamos a necessidade de construir um
organograma da escola partindo de um levantamento de dados
organizativos em que nossos/as estudantes coordenadores de turmas e dos
nucleos setoriais foram os/as responsaveis pela pesquisa.

No segundo semestre, realizamos uma nova sistematizacao do
Inventario, quando surgiu a problematica partindo da porcado da realidade
Luta Social: “Na pandemia, o que estdao fazendo sem aulas presenciais?”
Realizamos essa pesquisa com as familias por meio da atividade impressa
gue indicou que as criangas nao tém area de lazer na comunidade como
parquinho, campo de futebol e a questdao da estrada. As educadoras dos
anos iniciais do fundamental, iniciaram o trabalho com os/as estudantes,
relacionando com o conteudo género textual carta e direitos e deveres das
criancas Sem Terrinha. Os resultados foram analisados para compor a
atualizacdao do Inventario. Por meio do planejamento coletivo, as educadoras
trabalharam na constru¢cdao de uma carta coletiva de reivindicacdo a
comunidade e ao poder publico local por melhorias no ambito do lazer.

O trabalho pedagdégico desenvolvido a partir do Inventdrio tem
oferecido condi¢des de conectar o ensino com a realidade tendo as matrizes
pedagdgicas (luta social, organizacdo coletiva, cultura, trabalho e histéria)
como orientadoras do ambiente educativo. Além de proporcionar processos
educativos com a comunidade escolar, esse tem sido um impulsionador para
a comunidade acampada no entendimento do trabalho da escola e apoio do
politico no desenvolvimento dos trabalhos entre escola e comunidade.
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Na medida em que a escola se insere na vida comunitaria de forma programada
com atividades de pesquisa, estudo e resgaste da historia e memoria coletiva, torna-se
profundamente educativa para toda comunidade, oferecendo condi¢des de conhecer
coletivamente os aspectos econdmicos, culturais, sociais e naturais que permeiam a
vida comunitdria. Por fim, fica evidente que as atividades e a divisdao de tarefas dos
trabalhos interdisciplinares contribuiram para qualificar o processo de ensino
aprendizagem.

Logo, considerando a necessidade de reflexao e uma conscientizagdo minuciosa
da realidade territorial, faz-se necessario a pontuag¢ao dos recursos e requisitos ali
conquistados. Assim, passamos a discutir as necessidades, as finalidades e os interesses
dos/as integrantes da comunidade. Sabe-se que é fundamental essa retomada e o
acréscimo de novas conquistas para essa localidade. Solidifica-se que a auto-
organizagao para esse trabalho devera ter continuidade, juntamente motivada por
outros membros, o que tende frutificar, substanciando acrescentar novas conquistas
local.

Algumas consideragdes sobre os processos

As paginas desta Cartilha, construidas até aqui, explicitam um importante
trabalho de identificacdo e tomada de consciéncia da realidade para orientar a
organizacdao do trabalho pedagdgico, com vistas ao engajamento a luta social,
especialmente, a luta pela Reforma Agraria Popular, o que inclui, obrigatoriamente, a
luta pela terra, pela educagao, pela saude, pela alimentagdo e pela cultura. Nao se trata
de discutirmos estratégias para o processo educativo apenas para a tomada de decisdes
metodoldgicas, mas como torna-lo instrumento de luta da classe trabalhadora e,
portanto, planejar e forjar uma educacao entendida como formag¢ao humana em todas
as dimensdes. Estando essa associada com perspectiva de futuro, de transformagao
social no caminho da emancipa¢dao humana, no contexto da sociedade como um todo, o
gue exige amudanga daforma e do contelddo da escola, neste caso.

A escola nao transforma a sociedade, mas pode contribuir para preparar os
sujeitos a transformacao social, processo complexo que exige a derrubada da forma
capitalista de produgdo da vida. As dificuldades que se apresentam para construir o
Inventdario da Realidade dizem respeito ao restrito tempo para fazé-lo; a pouca adesao
dos envolvidos em fazé-lo; ao convencimento sobre a importancia de fazé-lo; a agao de
ocultagao por parte de varios sujeitos, de questdes conflituosas e graves presentes na
vida da comunidade; as estratégias escolhidas para fazé-lo, dentre outras questdes.
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O Inventario da Realidade é um pro-
cesso altamente educativo. Ao apreender-
mos as formas de trabalho, de organizacao
cultural, de luta, de organizagao coletiva, as
familias e seus jeitos de viver, a producao e
comercializacdo, a relacdo com a outra parte
da natureza, as questdes da diversidade
(religiosa, sexual, cultural, étnica e outras) e
tantos outros aspectos da realidade, nds
tomamos consciéncia dela e, portanto, da
nossa situacao individual e coletiva na vida.
Além disso, construimos sentimento de
pertenca, identificamos as contradi¢des que
regem as relagdes entre as pessoas e pode-
mos planejar nossa insercao, individual e
coletiva nos processos de luta.

Construir o Inventario com essa
perspectiva pode possibilitar realizarmos
planejamento coletivo e interdisciplinar,
ampliarmos as fontes educativas, tomar
decisdes para promover a auto-organizagao
dos sujeitos envolvidos no processo
educativo, redefinir os conteudos escolares,
ampliar a relacdo com a comunidade, rever a
formacdo continuada dos/as educadores/as,
construir sentimento de pertenca, dentre
outras.
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INTRODUCAO

A Cartografia Social Escolar toma como base os fundamentos, os conhecimentos
e as técnicas da cartografia convencional e da cartografia social —-como serd apresentado
no proximo item do texto —para elaborar uma proposta pedagdgica de representacdo do
espaco geografico na construcao de uma educagdao emancipatoria. Esse processo inclui
o reconhecimento das conflitualidades® produtoras dos diferentes territérios, dos
aspectos histdricos das lutas sociais envolvidas na sua producao e o reconhecimento dos
elementos que sao parte do espaco geografico.

A Cartografia Social Escolar foi elaborada para ser desenvolvida em escolas, em
especial, aquelas do campo, das dguas e das florestas, com diferentes disponibilidades
de recursos. Portanto, buscamos ajustar técnicas de coleta e de representacdao dos
dados geograficos, com o intuito de viabilizar a execu¢dao das atividades propostas,
sempre considerando a perspectiva do trabalho coletivo envolvendo a escola e a
comunidade, como ja apresentado na primeira parte referente ao Inventario da
Realidade. Com esse objetivo, o texto a seguir fornece os fundamentos basicos para o
entendimento da cartografia e apresenta o roteiro para a produgdao dos mapas com o
intento de tornar o estudo da realidade parte do curriculo escolar, sendo trabalhado
articulado ao conhecimento cientifico.

O guia metodoldgico sobre a Cartografia Social esta dividido em quatro partes
centrais: (1) inicialmente, apresentamos o significado dos principais conceitos
geograficos, incluindo a definicdo de espaco geografico, pois esse entendimento é
necessario paraaidentificacdo dos elementos e dos processos presentes no cotidiano da
comunidade escolar que serao abordados nos mapas; (2) na sequéncia, tratamos da
Cartografia e das formas de representacao do espaco geografico enfocando o histdrico
da cartografia, as principais convencdes cartograficas, os fundamentos da cartografia
social, os tipos e os elementos dos mapas e as bases para a elaboracdo da cartografia
social escolar tendo como referéncia o Inventario da Realidade. Neste item, também é
apresentado um quadro com atividades pedagodgicas para o desenvolvimento do
raciocinio espacial nas criancas; (3) posteriormente, detalhamos os procedimentos para
a producdao dos mapas na escola, em que sdao apresentadas cinco coordenadas, que

8 “p conflitualidade é um processo constante alimentado pelas contradigdes e desigualdades do capitalismo. O movimento da

conflitualidade é paradoxal ao promover, concomitantemente, a territorializacdo — desterritorializagdo — reterritorializacdo de
diferentes relagGes sociais. A realizagdao desses processos geograficos gerados pelo conflito € mais bem compreendida quando
analisada nas suas temporalidades e espacialidades. Sdo processos de desenvolvimento territorial rural formadores de
diferentes organizagGes sociais” (FERNANDES, 2004, p. 2).
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detalham um conjunto de procedimentos para a elaboracdao dos mapas na cartografia
social escolar; (4) por fim, sdo relatadas duas experiéncias de producdo da cartografia
social no curso de formacao de professores da Licenciatura em Educacao do Campo da
Universidade Federal do Parana—Setor Litoral.

As experiéncias exemplificam e reforcam o entendimento do processo de
producao dos mapas. Neste sentido, este texto deve ser considerado no seu conjunto,
uma vez que fornece os fundamentos e os procedimentos basicos para o entendimento
e a execucao da Cartografia Social Escolar.

O ESPACO GEOGRAFICO: ALGUNS ASPECTOS DE DEFINICAO

A Geografia é uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco geografico,
logo, por esse motivo, é necessario um olhar mais amplo, porque compreender o espago
geografico é entender desde as relacdes sociais até os aspectos fisicos do planeta e toda
transformacao que decorre dele. O espacgo geografico tem uma carga social de relagao
com a natureza, pois é através do trabalho que o ser humano transforma a natureza e
criatécnicas (SANTOS, 1997, p. 63). O espaco geografico é, portanto, a totalidade e pode
seranalisado por meio de diferentes conceitos, comoilustrado nafigura a seguir.

Figura 1: Representagdo do espago geografico e dos principais conceitos geograficos’

Pﬂl'ﬂ sy

Fonte: Joana Tiscoski, 2021

9 . o . ~ . g g ~ . ;.
Afigura, por serilustrativa, ndo tem o objetivo de manter as caracteristicas e as proporg¢des reais da superficie da Terra.
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O espaco geografico corresponde ao planeta Terra! Entdo, esse é tudo o que
existe na superficie da Terra, criado pelas diferentes sociedades, seja por meio de
consensos ou de conflitos, produzindo diferentes formas na paisagem e sistemas de
organizac¢ao social. Também podemos dizer que o espago geografico é a coexisténcia do
passado e do presente ou de um passado reconstituido no presente (SUERTEGARAY,
2001). Santos (1982) coloca que tempo e espaco sao indissocidveis e a acdo humana
reflete no espaco geografico.

Quando observamos uma paisagem, por exemplo, nela estao presentes essas
marcas, as herancas, ou, nos termos de Santos (1982), as rugosidades. A nocdo de que a
superficie da Terra ndao é uniforme e muito menos “redonda”, pois ela tem morros,
montanhas, vales, planicie, depressdes, entre outros, é importante para a construgao
dos conceitos. A Terra tem a forma de um Geoide, que é o nome dado a forma
geométrica do Planeta.

O espaco geografico é formado por um conjunto variado de elementos de ordem
social e fisica, ou, como nos ensinou Santos (2009), por um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de agdes. “Assim, o espago &, antes do mais,
especificacdo do todo social, um aspecto particular da sociedade global” (SANTOS, 2009
p.120). Se o espaco geografico é o todo (planeta) e a Geografia trabalha com conceitos,
podemos considerar como partes, para analisar otodo.

Essas “partes” ou determinados aspectos e processos desse todo sdao entendidos
como territdério, paisagem, lugar, regidao e rede. Sao eles que dao condi¢des para
compreender a realidade, mas ndo sao fragmentados, pelo contrario, eles sdo a sintese
das multiplas determinacdes que os refazem continuamente. Para Santos (1982), o
espaco geografico é aacumulacao desigual dos tempos, concebido como uma heranca.

1. Territorio — o conceito de territério refere-se as relacdes de apropriacdo, por
meio do poder, de fragdes do espaco geografico. Para Souza (2019, p. 7), “o territorio sé
existe quando usado, praticado”. O exemplo mais comum atrelado ao sentido de
territorio € em relagdo a representagdo politica administrativa, ligada ao territério dos
paises, estados e municipios. O processo de apropriacdao do espago resulta em disputas e
conflitos entre os sujeitos, instituicdes e nagdes, ja que as intencionalidades subjacentes
a cada projeto territorial podem ser incompativeis. Esse é o caso do territério do
agronegécio (marcado pela monocultura, grandes propriedades, uso de mao de obra
assalariada, fertilizantes quimicos e agrotoxicos) e do territério do campesinato (uso de
mao de obra familiar, diversidade de produtos — para a comercializagao e para o
autoconsumo em pequenas propriedades rurais).

O territério do agronegécio, por diferentes mecanismos politicos, juridicos e
midiaticos, avan¢a em parcelas do campo e desterritorializa o0 campesinato. Processo
similar acontece com o territdrio indigena, onde, em muitas dreas do Brasil, os indigenas
sao expulsos de suas terras diante da pressao sofrida pelos sujeitos do agronegdcio.
Territorio implica, portanto, em poder e controle sobre o que acontece em determinada
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determinada area. Assim, “o territdrio sdo formas, mas o territério usado sdo objetos e
acoes, sinbnimo de espaco humano, espaco habitado” (SANTOS, 1998, p. 16).

2. Paisagem — é o conjunto de formas que em um dado momento, exprimem as
herancas que representam as sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza.
(SANTOS, 2009, p. 103). Para Santos (2009, p. 104), “a paisagem existe através de suas
formas, criadas em momentos histdricos diferentes, porém coexistindo agora”. E na
paisagem produzida socialmente que a representacao do Espago Geografico se da.
Quando olhamos ao nosso redor, o que vemos? As escolas estao inseridas em qual
paisagem? Uma paisagem da agricultura camponesa ou uma paisagem em que
predomina aorganizacao da monocultura?

Compreender que a producdo do espaco geografico representa diferentes formas
de organizacdo e de pensar a sociedade é uma das tarefas da Geografia. Por esse motivo,
a representacdo cartografica proposta nesta cartilha pode potencializar essa
compreensao do espaco vivido, porque “a paisagem é testemunha da sucessao dos
meios de trabalho, um resultado histérico acumulado” (SANTOS, 2009, p. 107). A
paisagem é “[...] apenas a porg¢ao da configuracgao territorial que é possivel abarcar com
avisao” (SANTOS, 2009, p. 103).

3. Lugar — é a porcao do espaco geografico onde se estabelecem as relagdes de
identificagdo e de pertencimento: “o lugar é a base da reprodugdo da vida e pode ser
analisado pela triade habitante - identidade - lugar. [...]. As relagdes que os individuos
mantém com os espac¢os habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas
condi¢des mais banais, no secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser sentido,
pensado, apropriado e vivido através do corpo” (CARLOS, 2007, p. 17).

Para as pessoas que vivem no campo e estdo inseridas em processos de luta pela
terra, por exemplo, o lugar pode se dar na identificacdo com a terra, com o modo de vida
camponés e na afinidade com os principios politicos dos movimentos sociais. Temos,
assim, como lugar, o espaco cotidiano de vida e formacao politica, que pode ser a
unidade de produgao familiar, a comunidade, o acampamento e os assentamentos
rurais. “Cada lugar, é a sua maneira, o mundo” (SANTOS, 2009, p.314). Logo, o lugar nos
da aideia de pertencimento — casa, escola, comunidade. Podemos dizer que sao escalas
menores: Lugar de trabalho; Identidade de pertencimento; Lugar de residéncia, de
relacdes estabelecidas e de trocas e de relagdes de poder.

4. Regido — esse conceito é utilizado quando queremos nos referir a classificagao
de area, ou seja, quando identificamos que uma determinada area apresenta
caracteristicas geograficas que a diferenciam de outra area. Se observamos a figura a
seguir, podemos notar que ela integra uma regidao marcada pela predominancia da
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producao camponesa, baseada no uso da mao de obra familiar, em cultivos para o
autoconsumo e em relagdes de proximidade entre as familias. Isso a diferencia, por
exemplo, de uma regido onde ocorre a predominancia do agronegdcio (conforme
caracterizado no pardgrafo sobre o territdrio). Portanto, devemos ter clareza de qual
critério/elemento estd sendo utilizado para identificar uma diferenciacdo no espaco,
isso possibilita perceber com maisfacilidade os limites de cadaregiao.

5. Rede — o conceito de rede remete a movimento, conexao e circulagao
enguanto processos constituintes de producado do espaco geografico. Hoje, mais do que
em periodos anteriores, o conceito de rede é fundamental para compreendermos as
desigualdades socioespeciais ja que elas, em boa parte, podem ser explicadas pelo (ndo)
acesso a produtos, bens, servicos e informagado. Se tomarmos como exemplo a figura a
seguir, podemos identificar um conjunto de redes técnicas, como a estrada (rodovias), a
rede de energia elétricas ou a rede de abastecimento de agua. Podemos usar o conceito
de rede para entender o processo de producado e circulacdo de alimentos em que temos
um conjunto de sujeitos, agdes e objetos que agem de forma articulada: os agricultores
produzem os alimentos que, apds a colheita, sao transportados por meio de rodovias até
um mercado consumidor. Esse fluxo intenso de produtos, transformados em mercadoria
naldgica do capitalismo, é uma marca das redes.

Os conceitos geograficos fazem parte da nossa vida desde o momento que
acordamos, porque a nossa casa, nossa comunidade, sdo lugares da nossa vivéncia, mas,
se olharmos para eles, formam uma paisagem, e essa paisagem faz parte de um
determinado territério que se relaciona com outros e assim por diante. Dessa maneira, o
campo e a cidade formam paisagens distintas e sdo lugares, possuem relacdes politicas,
econdmicas, culturais, de tantas trocas. Eles mantém relagao por meio das estradas, dos
produtos, das pessoas e dos objetos que circulam de entre esses diferentes espacos. Por
isso, tanto o campo quanto a cidade sao importantes, sem atribuir valores de mais ou
menos importancia, porque eles possuem atividades distantes, mas complementares.

Na ilustracdo a seguir, buscamos representar essas relagdes sociais, fruto do
trabalho que produzem lugares e territérios, mas que formam uma paisagem. O que
percebemos na imagem? Qual é a representacdo de campo? H& diversidade de
producdo? O que aproxima ou relaciona o campo e a cidade? E o lugar de muita gente!
Quais os elementos culturais e econdbmicos que podemos perceber? Essas questdes
servem para orientar sobre o entendimento dos diferentes processos e elementos que
marcam o espaco geografico.
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Figura 2: Representacdao de uma por¢ao do Espago Geografico

Fonte: Joana Tiscoski, 2021

E fundamental compreender e perceber as rela¢cdes contraditérias que se ddo no
lugar de vida da crianca. Ao representar um determinado lugar, essas relagdes tendem a
aparecer, assim, o/a professor/a tem a oportunidade de forma abstrata e concreta de
explorar os conceitos e as relagdes que formam o cotidiano da vida das criancgas e que
resultam de uma totalidade que, para Santos (2009, p.120), “o todo somente pode ser
conhecido através do conhecimento das partes e as partes somente podem ser
conhecidas através do conhecimento do todo”. E é essa totalidade que buscamos
buscamos compreender, “é arealidade do todo o que buscamos aprender”.

Desta forma, ao representar uma parte do espaco geografico, uma comunidade,
por exemplo, precisamos compreender, como nos lembra Santos (2009, p.115), que “as
partes que formam a Totalidade ndao bastam para explica-la. Ao contrario, é a Totalidade
que explica as partes”. Isso implica em compreender que tudo o que acontece naquele
lugar nos diz muito daquilo que acontece na sociedade de forma geral. A figura 2
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representa essas relacdes que fazem parte do dia a dia e que refletem a totalidade.
Podemos citar alguns: a producao de comida; o uso de tecnologia; a eletricidade; o
trabalho; a distribuicao; a relacdo campo e cidade; a religiosidade; o transporte de
alimentos, etc. Percebemos, com isso, que ndao ha separacdao, mas conexao entre os
lugares. Esse campo cheio de vida, representado pela agricultura camponesa, € o que a
Educacaodo Campoalmeja.

Consta no IBGE (2021) que a palavra cartografia tem origem na lingua
portuguesa, tendo sido registrada pela primeira vez em 1839 numa correspondéncia,
indicando a ideia de um tracado de mapas e cartas. A cartografia é fundamental quando
falamos da representacao do espaco geografico. Ela permite a representagao grafica de
porcdes desse espaco, como, por exemplo, uma comunidade, um municipio, uma
regidao, um pais, entre outros recortes escolhidos por quem elabora a representacao.

A cartografia tornou-se cada vez mais utilizada, pois auxilia a compreensao da
realidade e permite analises bastante profundas. Existem varias definicdes do termo,
dentre elas destacamos a da Associacdo Cartografica Internacional de 2003, citada por
Menenguette:

Para a Associacdo Cartografica Internacional (ICA, 2003) a Cartografia é definida
como sendo disciplina que envolve a arte, a ciéncia e a tecnologia de construcdo e
uso de mapas, favorece a criacdo e manipulacdo de representacdes geoespaciais
visuais ou virtuais, permite a exploragao, andlise, compreensdo e comunica¢do de
informacgGes sobre aquele recorte espacial. (MENEGUETTE, 2012, p. 7)

Para Souza e Katuta (2001, p. 56), “a cartografia é arte, método e técnica de
representar a superficie da terra e seus fendmenos”. O IBGE (2021) entende a
cartografia “como a representacdao geométrica plana, simplificada e convencional de
toda a superficie terrestre ou de partes desta, através de mapas, cartas ou plantas”. A
cartografia tem uma historia, em boa parte, relacionada com a Geografia. Esta, por sua
vez, nasce dentro do Estado, como nos diz Porto-Goncalves (2015), no século XVI: uma
vez que os geografos eram funcionarios do rei para fazer mapas, a cartografia tinha um
fim especifico e esse conhecimento era estratégico na disputa por territério. Com o
passar do tempo e com o avanco da cartografia, a Geografia foi ganhando outros
significados até chegarmos no entendimento de que ela possibilita uma leitura e
compreensao critica do espago geografico.

Para Archela (2000), embora a histéria dos mapas seja antiga, o
desenvolvimento da cartografia tedrica é relativamente novo. Foi na segunda metade do
século XIX que a cartografia teérica moderna comecgou a se desenvolver, ainda nos
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dominios da Geografia, com objetivos voltados para a tecnologia de
levantamento e topografia militar. Mas, até o final dos anos 1930, a
cartografia ainda procurava se firmar como um campo de ciéncia
independente, voltando seu foco principal para a cartografia tematica.

Apds aSegunda Guerra Mundial, a cartografia prosperou muito e, no
inicio da década de 1970, diversos cartégrafos construiram modelos de
comunicacao da informacao cartografica. Foi nessa época que a cartografia
da comunicacdao cartografica foi desenvolvida. A cartografia possui
importancia inquestiondvel na histéria quanto se trata de sua contribui¢ao
para o pensamento geografico. Se consolidou como uma ferramenta para a
leitura politica, econdmica e do espag¢o que auxilia na producao de uma
visdo mais abrangente da sociedade.

Buscamos, neste material, mostrar a importancia do uso da
cartografia no dia a dia da escola, desta forma, quando definimos um
recorte espacial do Inventdrio da Realidade e trabalhamos com as por¢des
darealidade, pode-se definir uma representagao com significado e objetivo
pedagdgico, indicando os elementos que serdo abordados na
representagao. A Cartografia é umaferramentaimportante para os estudos
geograficos e, neste caso, na utilizacdo com o Inventdrio da Realidade é
construida de maneiraa contemplarainterdisciplinaridade.

Podemos dizer que existe uma cartografia que chamamos de
convencional, que é aquela com que temos mais contato, que estd nos
livros, nos mapas construidos. Convencional, porque tem um conjunto ou
sistema de simbolos definidos para a representacao, que sao chamados de
convengOes cartograficas. Por que sao convengdes? Porque sao utilizadas
no mundo todo e isso permite a compreensao de um mapa por qualquer
pessoa em qualquer parte do mundo. Independentemente da lingua
falada, uma vez usada a convencao, todos saberdo onde existe um rio, por
exemplo. Nesse conjunto de convengdes, existem maneiras preestabeleci-
das para a representagdao, que estabelecem formas de representar a
hidrografia, sistemas de transporte, limites, entre outros, como segue as
figuras.
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Figura 3: Principais convengoes cartograficas utilizadas na representagao do
espaco geografico
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Ja a cartografia social tem outro objetivo. Embora também possa utilizar as
informacbes que compdem um mapa convencional, tem a intencdo de representar os
territorios e as relagdes de poder nele estabelecidas. Essa iniciou com a auto cartografia
das populagdes tradicionais, tendo o objetivo de realizar um trabalho de mapeamento
social dos Povos e Comunidades Tradicionais na Amazdnia™.

10 AMAZONIA, Projeto Nova Cartografia Social da. Apresentacdo do Projeto Nova Cartografia Social em portugués do Brasil.
Editora: Manaus, ano. Disponivel em: http://novacartografiasocial.com.br/apresentacao. Acesso em: 28 jul. 2021.
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A producdao da cartografia social € um dos momentos possiveis para a
autoafirmacdo social. Uma das caracteristicas é que ela é construida com a participacao
das comunidades, que podem definir se utilizam os simbolos convencionais ou outros
construidos a partir da realidade. As vezes a opcdo é mesclar: usa-se o simbolo
convencional para representar um rio ou uma estrada e cria-se outro para representar
um determinado conflito, por exemplo.

Outra contribuicdo da Cartografia social € que ela apresenta as contradi¢cdes do
dia a dia em diferentes escalas, porque é fundamental compreender aquele
determinado territério com todas as suas nuances, que podem auxiliar para a
construcao de Politicas Publicas. Dessarte, a cartografia social pode e deve ser utilizada
na escola, afinal, pode ser um recurso importantissimo na constru¢ao dos conceitos e na
compreensao critica darealidade.

Quando olhamos para a histdria recente da cartografia e a finalidade do seu uso,
nos deparamos com uma dimensao trabalhada na escola, meramente representativa de
limites, fronteiras e de localizacdo. Nessa geografia tradicional, identificar a localizacao
do tracado é mais importante do que entender o porqué de ele possuir determinada
forma, assim como é comum decorar os nomes dos municipios, estados, paises e suas
capitais.

Avaliamos, assim, que a cartografia sempre esteve subutilizada na escola. Mas a
cartografia € bem maior que isso, como ja vimos! Ela pode trazer beleza e reflexao paraa
escola, ja que ela trabalha com a dimensao da arte como afirmam Souza e Katuta (2001,
p. 56) “pela qualidade estética da representacdo, da utilizacdo das cores, as tramas, os
tragos, a precisao de seus tragados e de suas informagdes”, para o trabalho em todos os
anos da Educagao Basica.

Quando pensamos a cartografia na escola e sua importancia para a formagao e
ampliacao da visao critica de mundo, acreditamos que ela deve ocupar um lugar maior
na organizacao pedagdgica e que nao é somente a Geografia que pode trabalhar com
ela. Os Inventdrios da Realidade apresentam possibilidades variadas de trabalho com a
cartografia. Uma dessas possibilidades apresenta-se pelo uso do conceito de lugar —
tema essencialmente necessario e parte dos conteudos curriculares, que aparece em
varios anos escolares —, podendo ser trabalhado nas diferentes disciplinas. Citamos
como exemplo o conteudo “histéria da comunidade”, da disciplina de Histdria, que
possibilita o trabalho com conceito de “lugar” e o didlogo interdisciplinar.

Para Santos (2009, p.322), o lugar “constitui a dimensdo da existéncia que se
manifesta através de um cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas,
instituicdes — cooperagao e conflito sao a base da vida comum”. O lugar nos da a ideia de
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pertencimento—casa, escola, comunidade, municipio. Como a escola estd nesses nesses
lugares e o Inventario é realizado principalmente na escala do lugar, temos a
oportunidade de potencializar a visdo critica de mundo, unindo o Inventario da
Realidade e a cartografia. Assim, a comunidade pode ser o lugar do trabalho, da
identidade, da resisténcia, de relagcdes estabelecidas e de trocas. E por que nao produzir
asuarepresentacao com aelaboracao de mapas?

A Geografia, enquanto ciéncia-disciplina, cumpre uma funcao fundamental na
Educacdo Basica ao possibilitar a crianca e ao(a) adolescente um entendimento mais
amplo da realidade. Esse entendimento sé ocorre por meio de um raciocinio
multiescalar, que se inicia com uma compreensao do espac¢o geografico do cotidiano
mais imediato — a partir de uma perspectiva do lugar —, mas que reconhece as suas
conexdes com os processos em outras escalas espaciais, incluindo a global. Essas escalas
ndo sao estanques e esse raciocinio pode ampliar o entendimento das relagdes entre
processos que nao se restringem a escalalocal.

O entendimento do lugar é um importante ponto de partida, porém deve revelar
as conexdes multiescalares e complexas que o produzem. Callai (2005, p. 230) pontua
que “narealidade, esse procedimento constitui mais um problema do que uma solucao,
pois o mundo é extremamente complexo e, em sua dinamicidade, ndo acolhe os sujeitos
em circulos que se ampliam sucessivamente do mais proximo para o mais distante”. Aqui
temos uma questdo importante que é justamente nao limitar a analise ao lugar sem
considerar que ele materializa o que esta em outras escalas, desde as relagdes de
producao até as relagdes pessoais. Por esse motivo, a construgdao do Inventario da
Realidade é tao necessaria e cria diferentes possibilidades ao trabalho pedagdgico.

O desenvolvimento da nogdo espacial se processa ao longo da vida, mas se
projeta a partir das observacdes e vivéncias do lugar (no espaco da casa, na unidade de
producao da familia, na escola, na comunidade). As no¢des de distancias vao adquirindo
maior significado na medida em que os deslocamentos da crianca passam a acontecer e
a se diversificar (para a escola, para a cidade, na visita a um parente mais distante, etc.).
Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, essas vivéncias e observacdes podem ser
utilizadas para produzir abstracdes necessdrias ao entendimento da realidade. Portanto,
“[...]anocdo de espaco que a crianca desenvolve ndo é um processo natural e aleatdrio.
Anocgaode espaco é construida socialmente e a crianca vaiampliando e complexificando
o seu espaco vivido concretamente” (CALLAI, 2005, p. 233).

S3ao muitas as metodologias e técnicas que possibilitam trabalhar com a
organizacao e a diferenciagao socioespacial. A realizagdao de um percurso orientado no
entorno da escola, a observagao e a elaboracdao de um desenho sobre a paisagem vista
de um determinado ponto, a elaboragdo de mapas mentais, o desenho do percurso
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percurso dos(as) estudantes até a escola, entre outras, sdao algumas
atividades pedagdgicas que permitem trabalhar conteudos escolares
associados a espacialidade, como escala, extensao, orientacdo, area e
distancias. Essas atividades também permitem a identificacdo dos
elementos de localizagao no espacgo, ndao apenas aqueles que demarcam os
pontos cardeais (como a posicdo solar), mas também os elementos que

permitem a crianga situar-se e locomover-se no espago cotidiano.

Essas atividades possibilitam ao(a) professor(a) questionar os(as)
estudantes e produzir reflexdes sobre as causas que explicam dada forma ou
disposicdao dos objetos no espaco, rastreando (dependendo do nivel de
ensino) as intencionalidades subjacentes as formas espaciais: a posicdo da
igreja na comunidade; o tamanho e a diversidade das dreas de producao
agricola; o relevo; a distancia entre as casas, entre outros. Essa leitura do
espaco, antes mesmo de sua representacao, favorece o desenvolvimento da
observagado, podendo ocorrer inclusive por meio de atividades ludicas, e
contribuira para qualificar os signos utilizados pela crianca na representacao
doobservado.

Para Castellar (2017, p. 217) “ao entendermos que o desenvol-
vimento da inteligéncia comeca desde o nascimento, ndao podemos
deixar de criar estratégias nos anos iniciais, quando o conhecimento
geografico institucionaliza no curriculo escolar, comegando pela
orientacdo espacial e pela localizagdo, utilizando o corpo como
referencial, a lateralidade, as dimensdes esquerda-direita, acima-abaixo,
frente-tras, sao habilidades de pensamento fundamentais para estimular
a crianca a desenvolver senso de direcdo e sentido”. A partir disso, a
crianga terd melhores condi¢des de representar o espago observado.

O MAPA COMO REPRESENTAGCAO DO

ESPACO GEOGRAFICO

Existem diferentes maneiras de representar o espago geografico. Isso
pode ser feito por meio de em um desenho livre, em que diferentes
elementos do espago sejam apresentados, ou até por um material com
maior rigor técnico, como as cartas topograficas. Qualquer dessas
representacdes pode ser utilizada como recurso diddtico em sala de aula
para ampliar o conhecimento sobre a realidade. O que deve ser observado é
a capacidade de abstracao da crianca, o nivel de ensino e o dominio dos
conhecimentos basicos para o entendimento dos elementos representados,
principalmente quando sdao utilizados simbolos para representar os
aspectos do real. Nesse ultimo caso, conhecer o significado do simbolo é
basico para o entendimento darepresentacao.
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O mapa, entretanto, possivelmente seja o material de representacao do espaco
mais difundido. Ele esta presente nos livros didaticos, em encartes turisticos, no
noticidrio, nos aplicativos de celular, entre outros lugares. Geralmente, o mapacumpre a
fungao basica de localizar algum ponto, processo ou fendmeno no espago geografico.
Assim, sdo utilizados mapas com diferentes recortes territoriais: municipio, regido, pais,
mundo. Mas, afinal, o que é um mapa? O mapa pode ser definido como uma:

representacdo no plano, normalmente em escala pequena, dos aspectos
geograficos, naturais, culturais e artificiais de toda a superficie (Planisfério ou Mapa
Mundi), de uma parte (Mapas dos Continentes) ou de uma superficie definida por
uma dada divisdo politico-administrativa (Mapa do Brasil, dos Estados, dos
Municipios) ou por uma dada divisdo operacional ou setorial (bacias hidrograficas,
areas de protecdo ambiental, setores censitarios (IBGE, 2021).

Os mapas, na maioria das vezes, sao instrumentos de poder, eles tém a
capacidade de apresentar uma dada realidade social e econdmica, por exemplo. Além
da contribuicdo importante na afirmacdo e constatacao, podem ser instrumentos de
denuncia. Desta maneira, os mapas sao construgdes sociais carregadas de relagdes de
poder, sdo territérios e ndo apenas simples representacdes. Ao representar uma
realidade no mapa, fica evidenciada umaintencionalidade de mostrar uma determinada
porcdo ou aspecto desta realidade, uma determinada situacao social. Para Girardi (2008,
p. 43), “0 mapa transmite a visdo de mundo de seu autor e &, por exceléncia, parte do
discurso geografico e instrumento da andlise geografica”.

Hoje, nao podemos mais compreender o mapa somente como uma
representacao do espacgo geografico, mas sim como uma forma de mostrar a realidade
(que vai muito além da representacao geografica), pois os mapas estao carregados de
significados e de inteng¢des que precisam ser compreendidas. Os “mapas sao ativos; eles
constroem ativamente o conhecimento, exercem poder e podem ser poderosos meios
para promover a transformacao social” (CRAMPTON; KRYGIER, 2008, p. 89). Além disso,
saoinstrumentos de analise e de transformacao darealidade.

Assim, na perspectiva que estamos propondo nesta cartilha, o mapa cumpre
outras fungdes além de localizar elementos no espaco geografico. Souza e Katuta (2001)
chamam a atengao para o fato de que, ao analisarmos um mapa, devemos nos perguntar
“por qué”, ou seja, qual o motivo para aquela configuracdao do real ser representada? Por
gue os limites dos territérios possuem determinado contorno? Por que uma
determinada area agricola possui uma dimensdao menor do que as demais a sua volta?
Por que as terras indigenas estdo situadas nos pontos apresentados no mapa? Essas
guestdes exemplificam possibilidades, que, a partir do mapa, abrem-se para o
entendimento das contradi¢des que produzem o espaco geografico.

Nesse viés, o Inventdrio da Realidade é uma ferramenta fundamental ja que a
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capacidade de respostas as questdes apresentadas depende do conhecimento de quem
produz e faz a leitura do mapa (em nosso caso, os/as estudantes e os/as professores/as).
As informacdes coletadas e sistematizadas no Inventdrio sdo basilares para a producao,
entendimento e a problematizacao do mapa enquanto instrumento didatico
pedagdgico de representacdo, compreensao e transformacao darealidade.

Considerando o propdsito aqui apresentado podemos definir o mapa, no
contexto da cartografia social critica, como uma representagao de porgdes da realidade,
em um plano, elaborada pelos sujeitos (estudantes, professores(as), comunidade
escolar) que sdo parte da realidade representada. H4, assim, uma intencionalidade
desses sujeitos em relacdo ao que estd sendo representado e a problematizacao
(finalidade) do mapa posteriormente. O mapa, neste caso, ndo é um simples retrato de
uma dada drea, mas revela os processos e as lutas sociais dos sujeitos que produzem os
seusterritérios. Entao, a partir do Inventario da Realidade, o que é possivel construir?

Assim, podemos agrupar os mapas em diferentes tipos, dependendo da
informacao que eles apresentam (rios, estradas, limites politicos, areas de lavoura,
terras indigenas, entre outros). No quadro a seguir, apresentamos os tipos mais usuais
de mapas:

Quadro 1 - Tipos e aspectos de mapas

Tipo de mapa Aspectos representados
Fisico Elementos fisicos, como hidrografia, relevo, vegetacao, altitude, entre outros.
politico Fronteiras e limites politico-administrativos dos municipios, paises, estados e outros

territérios.

Atividades industriais, producdo agropecuadria, instituicdes financeiras e outras

Econdmico . . >
atividades relacionadas com a economia.
(e Distribuicdo da populagdo ou temas relacionados com a populagdo em geral (taxa de
Demografico . . -
natalidade, expectativa de vida, etc.).
Histori Processos, eventos ou atividades histdricas ocorridas em determinado lugar; também
istérico . , -
abrange os mapas produzidos em periodos pretéritos.
Rodovidrio Rodovias e principais vias de circulagdo.

Fonte: elaborado pelo autor e pela autora, 2021.

A cartografia se caracteriza por ter uma linguagem especifica e, neste sentido, o
mapa precisa de alguns itens basicos que garantem a ele a capacidade de apresentar um
conjunto de informacgdes possiveis de serem compreendidas pelo leitor. Os elementos
essenciais dos mapas sao os seguintes:

1. Titulo: identifica a drea representada e apresenta aquilo que é central no
mapa, podendo conter ainda o ano de elaboragao ou o ano em que os dados
representados foram coletados;
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2. Escala: a escala cartografica tem a funcdo de apresentar a relacdo de
proporg¢ao entre o tamanho ou as distancias dos elementos reais e aqueles presentes no
mapa. Podemos afirmar que ela é uma medida matematica que permite identificar
guanto a realidade precisou ser “diminuida” para caber no mapa. A escala pode ser
numérica ou grafica.

A escala numérica é representada em forma de fracao, por um numerador e um
denominador, sendo que o numerador representa a medida no mapa e odenominadora
medida da superficie real. Por exemplo, na escala 1:1.000.000 (lé-se: um para um milhdo
de centimetros), 1 centimetro no mapa equivale a 1.000.000 de centimetros (ou 10
quildmetros) no espaco real. Como fazer afracao da escala numérica:

Distancia medida no mapa
Distancia medida no terreno

Escala =

Ja a escala grafica, atualmente muito utilizada nos mapas presentes nos livros
didaticos, é apresentada por meio de uma linha horizontal, separada em partes
indicando a correspondéncia da distancia indicada no mapa com aquela da superficie
real. Nos exemplos a seguir, no primeiro caso, cada um centimetro do mapa equivale a
trés quilometros na realidade; no segundo caso, cada dois centimetros e meio no mapa
correspondem a trezentos e cinquenta quildmetros na superficie real.

0 3 6 9 12km 0 350km
|

Fonte: organizado pelo autor e pela autora, 2021.

3. Coordenadas geograficas: conjunto de paralelos (linhas horizontais) e
meridianos (linhas verticais) que possibilitam situar os pontos representados no espaco
global, definindo a sua latitude e longitude. A latitude é definida em relacdo a linha do
Equador e pode ser norte ou sul, ja a longitude tem como referéncia o meridiano de
Greenwich e pode ser leste ou oeste. Por exemplo, a cidade de Brasilia, capital do pais,
esta localizada a 15°47' de latitude sul e a47°56' de longitude oeste, ja que se localiza ao
suldalinhado Equador e a oeste do meridiano de Greenwich.
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Figura 4: Latitude e longitude
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4. Orientagao: indica o Norte geografico e costuma ser representado pela rosa
dos ventos. A orientacdo pode ser trabalhada por meio de exercicios simples. Na escola,
aprendemos que, se esticarmos a mao direita para onde surge o sol, teremos a dire¢ao
leste; na direcao da mao esquerda, termos o Oeste; a frente o Norte; e, nas costas, o Sul.
Pois bem, isso esta certo? Sim, estd. Mas nds queremos apresentar uma questao que é
de fundamental importancia para a compreensdo da localizacdo. Vocé consegue se
localizar em qualquer lugar em que estiver? As vezes, quando estamos em um lugar que
ndo estamos acostumados, ndo temos a impressdao que o sol surge em uma dire¢do
(tendo como base a nossa casa) diferente? Mas o movimento aparente do sol ndo mudal!

Primeiro, é preciso deixar claro que a referéncia deve ser o Sol e ndo a mao direita,
porgue a posicao do sol, vai mudar. A primeira observacao que deve ser feita é descobrir
a posicao do nascer do sol. Logo, se esticarmos a mao direita para essa posi¢ao, teremos
o Leste; na posicdo da mao esquerda, o Oeste; em frente, o Norte; e, nas costas, o Sul.
Entretanto, se esticarmos o brago esquerdo para a posi¢gdao do nascer do sol, teremos o
Leste; na posicao da mao direita, o Oeste; em frente, o Sul; e, nas costas, o Norte. Como
esta exemplificado nas figuras abaixo, a nossa posi¢ao em relagao ao sol pode mudar,
mas as referéncias de localizacdo ndo mudarao.
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Figuras 05 e 06: Orientagao em relagao ao sol

Figura 05

Figura 06

Essa atividade pode ser feita também ora com o brago direito na posicao norte,
gerando as outras, ora com o braco direito na posicao sul. Essas posi¢des sdao chamadas
de Cardeais — Leste (L ou E), Oeste (O ou W), Norte (N) e Sul (S) —, mas precisamos
trabalhar também os pontos colaterais, que sao as posicdes que ficam entre os pontos
cardeais. Vamos |a: o Nordeste (NE) esta localizado entre o Norte e o Leste; o Sudeste
(SE) esta entre o Sul e o Leste; o Sudoeste (SO) esta entre o Sul e o Oeste; e o Noroeste
(NO) esta entre o Norte e 0 Oeste. Esses pontos estdao apresentados na figura a seguir.

Fonte: Joana Tiscoski, 2021.

Figura 7: Rosa dos Ventos

Fonte: Blog da Geografia.
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E importante identificar essas posi¢cdes na sala de aula, na escola, na casa da
crianga, na comunidade, e onde mais achar importante. Esse conteudo, se bem
trabalhado, resolve problemas de localizacdao em diferentes situa¢des da vida.

5. Legenda: apresenta o significado dos simbolos presentes no mapa. Muitos
elementos, ao serem colocados no mapa, sao transformados em simbolos (por exemplo,
uma casa pode ser representada por um ponto). A legenda indica o significado de cada

simbolo presente no mapa e, sé com ela, sera possivel fazer uma leitura completa da
representagao.

6. Referéncias ou fontes: indica a origem dos dados apresentados no mapa, a

data de elaboragao, o nome dos autores que o produziram e a fonte do mapa base
utilizado.

Afiguraaseguirindicaa posicdo dos principais elementos do mapa.

Figura 8 - Os principais elementos do mapa
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Quando o mapa apresenta uma linguagem clara e o seu dominio é de
conhecimento do leitor, ele cumpre a finalidade de localizar os elementos no espaco
dando visibilidade aos aspectos ou porcdes do real. Por isso, ele pode ser utilizado em
diferentes situagOes e para diferentes finalidades, desde militares até escolares. Na
escola, o mapa tem func¢ao fundamental ao contribuir no desenvolvimento da nocao
espacial dascriancas e dos/as adolescentes, mas pode ir além disso.

Avancar nesta direcao, entretanto, ndo é tarefa facil, pois passa pela necessidade
de o/a professor/a tornar o ensino da cartografia critico e, como assevera Francischett
(2007, p.2), “ndo é nada facil trabalhar conteldos voltados para a realidade e
compreensdao dos sujeitos, (re)dimensionando-os no ambito do conhecimento
cientifico”. Isso requer um conhecimento profundo tanto da realidade como do
conhecimento cientifico a ela vinculado. Partir do cotidiano, com base nos
levantamentos produzidos pelo Inventario da Realidade, € um meio para tornar a
cartografia critica, uma vez que nele estdo registrados elementos que permitem
enxergar esse conteudo.

E fundamental valorizar esses aspectos técnicos do mapa, ja que ele precisa ser
construido de forma sistematizada a fim de possibilitar uma leitura dos dados que
apresenta. Porém, quando pensamos na Educacao Basica, em especial na disciplina de
Geografia, devemos ter em conta que o mapa deve “desencadear raciocinios para o
entendimento do espaco geografico ou para o entendimento da forma de organizacao
territorial de diferentes sociedades” (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 115), ndo se limitando ao
ensino de conhecimentos cartograficos. Trabalhar com os conceitos geograficos desde a
Educacao Infantil é fundamental, podemos citar as no¢des de espaco e lateralidade.

A construcdo do mapa na escola é fundamental para produzir este entendimento.
Ao mesmo tempo em que a producgao e leitura do mapa possibilitam o desenvolvimento
cognitivo vinculado a representacao do espaco, também permitem questionar e
problematizar a realidade representada. Tendo a praxis como estruturante no processo
de conhecimento, em um processo dialético, a partir de atividades tedrico-praticas, a
teoria orienta a agao e a pratica estrutura e realimenta a teoria, como recorda
Francischett (2007).

O mapa serve para compreender e valorizar os processos sociais em que os(as)
estudantes estao inseridos, ele ndo ilustra a realidade, mas revela as suas contradi¢des
tendo como base a mediagdo do/a professor/a no processo de ensino e aprendizagem
articulado pela cartografia escolar. E nesse movimento teoria— pratica—teoria, mediado
pelo/a professor/a no trabalho com os mapas, que a realidade vai sendo compreendida
e as acdes necessarias para a sua transformacao vao ganhando maior clareza.

O mapa vai justamente revelar os processos historicos do meio social que
marcam o desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos. A luta de classes, as disputas
territoriais, as diferentes formas de apropriacao, os usos do espaco e as desigualdades
socioespaciais enquanto marcas inerentes ao modelo de producdo capitalista
materializam-se nos contornos produzidos nos mapas.
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Quando propomos a elaboragdo de mapas na escola compreendemos que a
decodificagdo da realidade ocorre antes mesmo da sua codificagao no mapa. Ou seja, é
necessario, antes, com base em uma teoria critica, produzir um Inventario e entender os
fundamentos e causas do seu arranjo espacial para, na sequéncia, poder representa-los
de forma a revelar as contradi¢gdes que os produzem. Temos, assim, um movimento de
decodificagdo — codificagdo — decodificagdao bastante usado com as palavras na
alfabetizacdo, pois bem, podemos usar também na elaboracdao dos mapas, ja que a
realidade representada no mapa possibilitara avangar no entendimento dos processos
codificados na representacao.

O mapa articulado ao Inventdrio da Realidade cumpre quatro funcdes: a)
compreender a localizacdo; b) desenvolver a linguagem cartografica; c) compreender
criticamente o espaco; d) e se perceber parte dele. Neste sentido, fica claro que nao
estamos propondo uma atividade, ainda muito presente nas escolas, de desenhar ou
reproduzir mapas. A simples reproducdao do tracado das fronteiras politicas de
diferentes territdrios ou o ato de colorir um mapa ja desenhado nao sao suficientes para
qgue os(as) estudantes desenvolvam uma alfabetizacdo cartogrdfica e melhor
compreendam o territério em que vivem. E preciso, desde cedo, estimular processos
mais complexos de representacdo que estejam relacionados com espaco cotidiano, o
lugar de vida dos sujeitos, ou seja, proporcionar desde o Ensino Infantil/Fundamental
umavisao integradora do espaco vivido evitando, assim, a fragmentacdo da analise.

Quadro 2: Sugestoes de atividades para o desenvolvimento do raciocinio espacial

. Temas e .
Atividade , . Procedimentos
conteudos relacionados

O desenho (mapa | Pode variar dependendo |Essa atividade é importante porque, além de trabalhar
mental) do caminho | da série/ano em que se |elementos da Geografia, ela também potencializa a

de casa até a escola trabalha. Se for capacidade de abstracdo dacrianca.
alfabetizacdo, o contexto |Pode-se pedir para que a crianga observe o caminho da sua
pode ser: casa, casa até a escola. Considerando se ela se desloca a pé, de

estrada/caminho, arvore, |6nibus, de carro, bicicleta, etc. deve-se auxiliar na observacéo,
ponte, rio, plantagdo e |chamando a atencdo para alguns elementos que se queira
tudo mais que permitir |destacar e deixar a crianga reproduzir o caminho que percebe.

estabelecer o Caso mais criangas percorram o mesmo caminho, ao final, é
entendimento do espaco, |importante analisar e potencializar o que cada uma observou
e, a partir disso, (considerando que pode acontecer de observarem elementos
desenvolver o trabalho. |diferentes).
Desenho de uma Diferenciar elementos |19 - A turma pode ser encaminhada para fora da sala de aula
paisagem naturais e sociais; munidos de caderno, lapis de escrever e borracha em maos

trabalhar a nogao de para registrar o que percebem ou o que enxergam no alcance
diferenciacdo espacial, |dasuavisdo.Estimular paraque registrem os detalhes.
orientacdo e explorar os |22 - Na volta para a sala, poderao colorir (de preferéncia que
aspectos socioeconémicos |reproduzam as cores dos objetos observados).
presentes na paisagem 2 - Cada crianga poderd descrever para as demais o que
analisada. observou: cores, plantas, moradias, morros, estradas,
pessoas, animais, etc.
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2 - |sso é uma paisagem! Agora, com algumas nogdes, pode-
se trabalhar o conceito em Geografia.
Se for procedente, pode-se inverter a légica dos
procedimentos.

Observagdo e
desenho do espaco
da escola e do seu

entorno.

Localizagdo e orientagdo;
atividades produtivas da
comunidade; identificar os
elementos que compdem
0 espaco geografico;
analisar os usos e a
ocupagado do espago.

Essa atividade pode se assemelhar a metodologia da
paisagem. Porque, na Geografia, é preciso observar! Nesse
caso, os(as) estudantes podem trabalhar em duplas. Esse
trabalho deve seguir uma observagdo minuciosa.

Duas possibilidades.

Possibilidade 1:

19 - seguir com a turma toda para um passeio guiado pela
escola, interno e externo, chamando a ateng¢dao para os
espacos, adistribuicdo de todas as salas e as dependéncias.

2 - Realizar o passeio na parte externa da escola. Sendo
necessario direcionar a observagdo para aspectos que
consideramos importantes e que sdo necessarios para a
compreensao dos conceitos.

2 - Depois dessa analise detalhada, retornar para a sala e
solicitarareproducdo, em desenho, do espago observado.

2 - A partir disso, trabalhar os conceitos e conteldos que
estardo contidos no Inventdrio da Realidade.

Possibilidade 2:

Realizar os procedimentos apresentados, mas com a diferenca
de que o desenho, reproducdo da escola e seu entorno, seja
realizado no coletivo (de 2, 3 ou 4 criancgas).

Obs.: Essa atividade auxilia no trabalho sobre o espaco vivido,
além de trabalhar com a abstragdo, memoria, coletividade,
entre outras.

Desenho da casa e
do entorno

Noc¢des de orientagdo e
localizagdo; identificagado
dos elementos
significativos do lugar para
a crianga.

Aqui, partindo também da observacdo, esta atividade é
individual e particular, porque estamos falando do lugar de
cada crianga: sua casa!

Orientamos que, para este trabalho, a crianga possa ir
registrando por partes. Primeiro registrar o que lembra;
depois, com o desenho em mé&os e em casa, ela passa a
observar o que faltou e a distribuicdo dos objetos/construgdo.
Podem localizar a posi¢do na casa em que o sol surge (Leste) e
onde se pde (Oeste).

O trabalho com a localizagdo e orientagdo deve comecar dessa
maneira: observando a posi¢cdo do sol!

Observagdo de
fotografias aéreas ou
imagens de satélites

de lugares
conhecidos

Desenvolver a nogdo de
escala; identificar os
elementos que compdem
0 espaco geografico;
analisar os usos e a
ocupagdo do espago.

Caso a escola possua sala de informdtica, esta atividade
podera ser realizada nesse espago por meio do uso de
programas como o Google Earth e o Google Maps. O(A)
professor(a) pode orientar e chamar atengdo para os aspectos
relacionados ao uso do solo (atividades produtivas; areas de
preservacao; etc.), motivando os(as) estudantes a realizarem o
registro daquilo observado.

Caso o(a) professor(a) tenha a disposicdo fotografias aéreas da
comunidade ou das unidades de producdo dos(as) estudantes,
esse mesmo exercicio de observagdo e registro pode ser
realizado.

Esta atividade pode ser realizada em dupla, ja que favorece o
didlogo entre os(as) estudantes sobre como os elementos sao
vistos/percebidos de um &angulo diferente daquele do
cotidiano.
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Observagdo de Histéria da comunidade; |Os(As) estudantes devem levar para a aula fotografias da
fotografias e analise transformagdes na familia/comunidade de periodos passados. As fotografias
dos elementos da paisagem; mudangas |podem ser conseguidas com os pais ou avds e serem
paisagem relacionadas ao modo de |apresentadas com um breve relato sobre o que nelas ¢
vida. retratado. Com base nisso, o(a) professor(a) podera promover
um didlogo sobre as transformagdes ocorridas em

comparacgdo com o periodo atual, inclusive na paisagem.

Fonte: elaborado pelo autor e pela autora, 2021.

Cada conceito e seus desdobramentos em sala de aula ou fora dela, precisa ser
organizado para que o/a estudante va avancando na compreensdo e percep¢do do
espacgo concreto e na capacidade de abstragdao. Com base nesses entendimentos, nos
anos escolares seguintes, a crianca passa a ter condi¢cdes de ampliar a sua leitura do
mundo e compreender com mais propriedade as representagdes do espago.

O processo de leitura e interpretagdao de um mapa passa, primeiramente, pelo
dominio da linguagem cartogrdfica que se apresenta na escola como uma
particularidade da Geografia. Ocorre um progressivo processo de abstragao na medida
em que a crianga consegue entender, por exemplo, a representacdao de um espago
tridimensional na forma bidimensional. Portanto, ainda nos anos iniciais no Ensino
Fundamental, a alfabetizacdao cartografica é importante para possibilitar uma melhor
compreensao do mundo e de sua representacao.

Com a apropriagao das nogOes basicas espaciais, a crianga tem condigdes de
produzir uma representacao mais préoxima da realidade, considerando a proporcao,
distancia e forma dos objetos representados. A leitura de mapas mais complexos
também se torna mais facil, ja que a capacidade de abstracdo possibilita entender uma
representacao de uma dada area sem conhecé-la presencialmente, uma vez que a
crianca ja domina os signos necessarios para a leitura, neste caso, do mapa.

A GEOGRAFIA E O DESENVOLVIMENTO DA CARTOGRAFIA

SOCIAL NA ESCOLA

Neste item, vamos apresentar as diferentes etapas do que estamos chamando de
“caminho cartografico”. O caminho cartografico é constituido por cinco coordenadas,
cada coordenada apresenta, em detalhes, os procedimentos necessarios para a
produc¢ao da cartografia social na escola. Assim, ao final do caminho e apds a realizagao
das atividades descritas na ultima coordenada, o mapa estara finalizado e podera ser
utilizado em diferentes atividades na escola e na comunidade.
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A base para esta etapa do trabalho sera o Inventario da Realidade, produzido
conforme as orientagdes da primeira parte desta cartilha. Nesse sentido, reforcamos o
entendimento de que a cartografia social também busca a articulagcdo entre trabalho,
conhecimento cientifico e ensino, tendo a participacdo ativa dos/as estudantes no
processo de planejamento, elaboracdo e andlise dos mapas. Por meio dos mapas
elaborados, a escola encontra novos mecanismos para se integrar a comunidade e a
realidade concreta dos/as estudantes.

E fundamental, portanto, que o mapa seja elaborado pela equipe ou grupo que
também participou ativamente da produc¢ao do Inventario da Realidade, porque é nele
que constara todos os elementos possiveis de representagao. Dessa maneira, a
elaboragdao nao se constituira em uma simples “figura” de dada por¢ao do espago
geografico. Conforme visto, a producao do Inventario exige a apreensao da realidade de
forma critica, orientada pelo método dialético, em que o movimento do singular ao
universal e do universal ao singular é constante. Por sua vez, a Geografia tem essa tarefa
de orientar e apurar o olhar para as porcdes do espago geografico que compde o
cotidiano da escola. Ou seja, partindo da realidade concreta a abstracao e retornando a
realidade, é que é possivel apreendé-la, porque desta forma podemos compreender
desde olugarao universal.

Estamos considerando que a producao do mapa, por meio da cartografia social,
contribui no processo de apreensao do real, pois se coloca em evidéncia diferentes
categorias da propria realidade que sé sdo compreendidas a luz de uma teoria que
consideraas contradi¢cdes e o movimento do real como um produto histérico e relacional
entre o universal e o particular. Comisso em vista, a seguir, passamos a apresentacao das
coordenadas, refor¢cando o carater coletivo na execugao das atividades apresentadas
como fundamental para possibilitar a problematizacdo necessaria do movimento de
apreensao e representagao do espago geografico.

Coordenada 01: O planejamento e as defini¢gdes acerca da representacao

A cartografia social na escola pode cumprir diferentes finalidades. Apesar de o
conteudo ser parte do curriculo da disciplina de Geografia, buscamos, aqui, apresentar
as possibilidades que se abrem para além do estudo disciplinar (conteudo esse,
explorado em maior profundidade no item seguinte). Neste sentido, o mapa pode
cumprir um conjunto de fungdes tanto da escola como da comunidade.

Imaginemos, por exemplo, que a comunidade tem a necessidade de
compreender melhor a espacializacdo de um determinado fendmeno fisico ou social
que precisa ser resolvido. Poderiamos pensar em uma situagao de conflito entre os usos
do solo nas bordas de uma determinada terra indigena, colocando em disputa essa area.
Como o mapa poderia contribuir na problematizagao, no entendimento da situagdao e na
tomada de decisdao sobre o encaminhamento a ser tomado pela comunidade indigena?
Com base em um levantamento e na espacializacao de dados da area em disputa, o

108



INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

mapa pode contribuir no entendimento de como os/as indigenas usam o
espaco, dando visibilidade para a abrangéncia (escala) desses usos
permitindo analisar aimportancia da preservac¢do da drea enquanto territério
indigena. Ao mesmo tempo, esse mapa, que pode ser elaborado pela escola
em parceria com a comunidade, também se torna um potente material
didatico para o estudo darealidade.

Portanto, neste primeiro passo, na coordenada 01, o grupo
(estudantes de uma turma; coletivo da escola; etc.) precisa responder as
seguintes perguntas: O que sera mapeado? Qual o objetivo da
representacao? Qual serd o uso e o destino do mapa produzido? Quais
elementos e/ou fendbmenos terdo destaque? Essa etapa deve ser conduzida
por um/a professor/a com conhecimento da realidade que, de posse do
Inventdrio da Realidade, tenha condicdes de apresentar possibilidades,
produzir reflexdes e duvidas que serao respondidas ao longo do processo de
elaboracdao dos mapas. Isso despertara o interesse e facilitara o envolvimento
do grupo, que podera visualizar o resultado do trabalho no mapa. Lembrando
que esse mapa pode ser utilizado por séries/anos diferentes, apenas
considerando o que cabe para cada um/a, além de extrapolar a Geografia,
pois pode ser aproveitado pelas diferentes disciplinas, ja que é uma
construcdointerdisciplinar.

Para esta coordenada, além do conhecimento da realidade, é
fundamental a apropriacdo dos conceitos basicos relacionados com a
cartografia—mapa, escala, representacao do espaco, legenda —, pois, mesmo
gue esses conteudos também sejam trabalhados durante a atividade,
reforcando a sua apropriacdao pelo publico, eles sao basilares para o
entendimento de como elaborar uma representacao de uma determinada
porgdo do espacgo geografico; ou seja, para a propria elaboragao do mapa.
Sugerimos que, ao menos, as criangas tenham as nogdes de representagao de
diferentes elementos e tamanhos (uma atividade ja sugerida — Caminho da
casa paraaescola—éexcelente para desenvolver essas nocdes).

Outro aspecto importante a ser considerado nesta coordenada é o
sentido que os elementos ou fendbmenos representados possuem para o
grupo. Propomos um exercicio que parte do espaco cotidiano, do lugar,
devendo-se dar preferéncia aos elementos de maior significado. Ressaltamos
gue essa apreensdo subjetiva da realidade em um primeiro momento ser3,
posteriormente, problematizada e analisada no movimento dialético
particular — universal — particular. Assim, inicialmente, o grupo podera
orientar suas escolhas a partir da aparéncia dos fendmenos, mas é importante
ir ampliando, durante a elaboracdao dos mapas — conforme apresentado nas
coordenadas seguintes —, o entendimento das contradi¢des para se chegar a
esséncia ou as causas subjacentes que regem a aparéncia.
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Mas afinal, o que pode ser representado? Podemos pensar em dois grandes
grupos de elementos ou fendmenos para ilustrar essas possibilidades de o que o mapa
pode representar. Sao eles:

Elementos ou fendmenos fisicos — sao aqueles cujas causas para a existéncia ou
ocorréncia dependem, principalmente, da natureza, muito embora a sociedade, por
meio das diferentes atividades produtivas, possa interferir na sua evolucao e
comportamento: tipo e distribuicdo da vegetagao; cursos e reservatdrios d'agua; formas
de relevo; tipos/caracteristicas do solo; aspectos do clima e tempo — temperatura,
umidade, regularidade de chuvas, amplitude térmica; fauna, especialmente a nativa.

Elementos ou fenbmenos sociais — sao aqueles produzidos pelo movimento da
sociedade enquanto resultado da apropriacao e transformacao da natureza fisica, sao
resultados das relagdes sociais, como: areas de produg¢do agropecuaria; manifestacdes
culturais e religiosas; vias de transporte; atividades econOmicas; distribuicdo das
moradias em uma comunidade; areas urbanas; redes de abastecimento de agua e
energia elétrica; saneamento bdsico; areas de lazer e espacos de educagao formal e ndo
formal. Neste grupo dos fendbmenos sociais, incluem-se aqueles aspectos que nem
sempre sao materializados na paisagem, mas sao parte da sociedade, revelando,
inclusive, os seus problemas e contradigdes: relagdes de género, questdes de identidade
de género, preconceito, desemprego, nivel de escolaridade, divisdo social do trabalho,
mobilizagdo politica, exploragao do trabalho, entre outros.

Considerando essa explicacdo/definicdo é necessario destacar quais elementos
ou fendmenos estdo presentes no entorno da escola/comunidade. Aqui abre-se uma
oportunidade para vislumbrar alguns problemas na comunidade, fisicos e sociais. O
trabalho com listas é interessante, pois a organizacdao dos elementos prepara para o
passo seguinte, que é a organizagao do pensamento e identificagao.

Eu olho e 0 que vejo? O que é objetivo e 0 que esta subjetivo? A percepgado da
subjetividade é desenvolvia na crianca através da problematizacdo realizada sobre os
elementos ou fendmenos. E assim que a crianca aprende a perceber questdes
importantes para a andlise. Um mesmo mapa pode incluir elementos fisicos e sociais,
caso isso interesse ao grupo de autores/as e seja necessario para alcancar o objetivo do
mapa. Podem ser escolhidos também alguns temas, privilegiando os fendbmenos fisicos
ou sociais (a exemplo daquilo apresentado no quadro 1, da pagina 99).

Esses diferentes fenbmenos nao ocorrem ao acaso, eles possuem um arranjo
espacial localizado em determinado lugar e possuem uma determinada abrangéncia,
logo, além de escolher o que sera representado, devera ser definida a area de ocorréncia
desses fendmenos", ou seja, o recorte espacial também depende do objetivo do mapa.

11 . . . . . .z . .z . ;

A escolha da area representada implica no entendimento do conceito de escala, ja que isso ira determinar o nivel de
detalhamento das informagdes possivel de ser alcangado com a representagdo. Portanto, orientamos que para nessa defini¢do
seja considerada a discussdo de escala, como apresentado na Coordenada 03.
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Entre os recortes possiveis, temos: a unidade de produc3o e vida camponesa®;
uma comunidade ou um grupo de comunidades rurais; o municipio ou seus distritos; um
assentamento ou acampamento da reforma agraria; uma aldeia ou terra indigena; a
escola e seu entorno; o trajeto de um determinado rio e seu entorno. Sempre visando o
gue essa representacao pode potencializar no trabalho interdisciplinar desde a
alfabetizacdo até a série/ano que a escola atende.

Realizadas essas defini¢des, caso o grupo perceba que existe a necessidade de
complementacdo de informacdes para além daquelas do Inventario da Realidade ou o
objetivo da representacao ndao possa ser contemplado com base nas informagdes nele
contidas, pode-se buscar ou pesquisar por dados complementares. Sugerimos que os
dados selecionados para a representacao sejam de conhecimento do coletivo, para
facilitar o trabalho aolongo desse primeiro momento.

Com essas definicdes relacionadas ao objetivo do mapa e ao que sera
representado (tanto em relacdo aos fendbmenos como em relacdo a sua drea de
ocorréncia), pode-se passar para o proximo item, a Coordenada 02.

Coordenada 02: Como representar?

Na coordenada 02, vamos apresentar como ocorre a transformacao de um dado
real para um simbolo que o represente no mapa. Esse simbolo, como ja visto, sera
compreendido por meio da legenda (outro elemento constitutivo do mapa), que
apresentara o significado dos simbolos presentes na representacao. Nessa etapa, ja
estara definido o recorte darepresentacdo, tendo os/as educandos/as que discutir como
representarao!

Para que a construcao tenha sucesso, é preciso trabalhar o que sao simbolos.
Quais eles/as conhecem, qual sua a importancia, etc. Por que se utiliza simbolos? Pode-
se apresentar alguns mais conhecidos e outros nem tdao conhecidos. Pode-se pensar em
uma tipificacao: simbolos de empresas, de transito, utilizados pela policia, movimentos
sociais, de saude, igrejas; entre outros. As escolas utilizam simbolos? Quais simbolos que
estdao presentes nas embalagens dos produtos que compram no supermercado? Nos
produtos de limpeza? Esse trabalho que deve anteceder a construcdao dos simbolos para
o mapa. E preciso compreender que se pode criar simbolos para a representacdo e/ou
utilizar os convencionais. Nesse momento, a parceria interdisciplinar com Artes e
Ciéncias éimportante.

A questdo central neste item é: Construcdo de quais simbolos serao utilizados
para representar os elementos definidos na coordenada 01. Com base em algumas
informacgdes ja apresentadas sobre a cartografia convencional, sabemos que existem
algumas convencdes (Figura 3, na pagina 93 e 94) utilizadas nos mapas, elas nos
possibilitam a identificacdo mais imediata dos elementos representados, sdo usadas em

12 ~ . .. N . ~
Se esta for a escolha da representagdo, sugerimos uma visita a unidade de producdo a ser representada para que todos(as)
tenham as nogdes de localizagdo e espacializagdo dos elementos para a representagao.
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diferentes paises e, portanto, orientamos que, em alguns casos, quando o seu uso nao
conflitar com os objetivos do mapa a ser elaborado, elas sejam mantidas.

Neste escopo, destacamos, fundamentalmente, o uso das cores: azul — utilizada
para representar os recursos hidricos; verde — representa a vegetacao e marrom —
utilizada para o solo. Pode-se usar diferentes tonalidades das cores mencionadas para os
diferentes tipos de cursos ou reservatoérios d'dgua, vegetacdo e solos.

As cores irdo colorir formas. Cada simbolo devera ter uma forma, um desenho,
diferente de outro que, por sua vez, representa outro elemento da realidade. Assim, é
importante que estejamos cientes do tipo de desenho que melhor ilustra cada aspecto
ou elemento da area representada no mapa. Partimos de trés tipos basicos de simbolos
cartograficos: o ponto, a linha e a zona/area. Os usos das principais formas cartograficas
sdo apresentados no quadro a seguir®.

Quadro 3 - Usos das principais formas cartograficas

E utilizada para informagdes que, ao serem transportadas para um mapa, requerem
um tracado caracteristico, sob a forma de linha continua ou ndo. Na maioria das
Forma linear vezes, a largura da linha desenhada ndo corresponde a largura real do tema. Para
melhorar a compreensdo dos elementos representados, o tracejado pode apresentar
cores diversas, ou ser descontinuo. Ex.: estradas, rios, etc.

E utilizada para as informacdes cuja representacio pode ser traduzida por pontos ou
figuras geométricas. Ex.: cidades, casas, industrias, etc.

E utilizada para representar as informagdes que ocupam uma determinada extensdo
Forma zonal sobre a area a ser trabalhada. Essa representacao é feita com a utilizagdo de
poligonos. Ex.: vegetacdo, solos, clima, geologia etc.

Fonte: Fitz, 2008, p. 51.

Forma pontual

A seguir, apresentamos alguns exemplos dessas trés formas muito presentes nos
mapas convencionais.

Figura 9: Exemplos de simbolos utilizados nos mapas elaborados com base no
ponto, linha e zona

Tipos de simbolos cartograficos
Pantual Linear

P

Fonte: mundoeducacao.uol.com.br (2021).

13 Ressaltamos que Fitz (2008), no livro “Cartografia Basica”, ndo tem por objetivo trabalhar a cartografia social. Neste sentido,
algumas consideragdes desta cartilha vdo de encontro ao proposto pelo autor. Mesmo assim, utilizamos a sua contribuigdo
naquilo que auxilia o desenvolvimento da nossa proposta pedagégica.
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Outra possibilidade é em relacdao a apresentacao de informac¢des quantitativas.
Conforme Fitz (2008, p. 50), “a execucdo de um mapa com informac¢Ses quantitativas
deve possuir tons diferenciados, do mais claro, ou hachuras mais espacadas, para
valores menores, até tons mais escuros, ou hachuramento mais denso, para valores
maiores”. Neste caso, por exemplo, poderiamos utilizar um tom de vermelho escuro
para uma area com maior nivel de desemprego e um de tom vermelho claro para a area
onde o nivel de desemprego é menor. Assim, com base na legenda, o(a) leitor(a), ao
olhar o mapa, imediatamente compreendera a espacializagdao do desemprego no mapa.

Com base em Simielli (2014), destacamos que o simbolo, ou o signo, é composto
pelo significante e pelo significado. O significante refere-se ao aspecto material e
concreto do signo, ja o significado é o seu conteudo, aquilo que ele representa. A
significacdo é o resultado desses dois aspectos indissocidveis e o que permite ler a
representacao e identificar o seu conteudo. Apesar da existéncia de um conjunto de
simbolos convencionais, “para o caso da Cartografia Social, o simbolo adquire um
sentido particular. Tanto o significante quanto o significado devem estar estreitamente
vinculados com a maneira como os autores do mapa interpretam e entendem os
processos que estdo sendo representados” (FINATTO; FARIAS, 2021, p. 17).

Este processo é central na produgao da cartografia social escolar nos termos que
propomos nesta cartilha. Buscamos avancar em relacao aos simbolos convencionais,
assim, cada elemento representado tera um simbolo capaz de representar o significado
que ele possui para o grupo que estd elaborando o mapa. O simbolo revelard, portanto,
um entendimento particular de um determinado fen6meno.

Essa construcdao possibilita uma problematizacdao da realidade representada,
permite a exposicao de opinides, por vezes divergentes, acerca do espaco vivido e a
construcdo de consensos em torno dele. O/A professor/a, enquanto mediador/a do
processo, assume importancia central nesta etapa, pois ele/a promovera reflexées no
grupo sobre os temas da representacdo. Algumas questdes podem orientar essa
reflexao sobre fendmenos analisados, tais como: A quem interessa a sua ocorréncia?
Quais as intencionalidades subjacentes? Quais os beneficios e as consequéncias
negativas paraacomunidade? Quais alteracdes foram causadas por conta deles?

Um exemplo dessa criacao, elaborado em uma experiéncia pratica desenvolvida
pelos(as) autores(as) desta cartilha, refere-se aos simbolos utilizados para representar
as escolas do campo em atividade e aquelas ja cessadas. Os/As autores/as do mapa
optaram por desenhar uma flor de girassol na cor amarela e com a haste ereta (aspecto
de saudavel) como simbolo das escolas abertas; e um girassol cinza e com a haste
dobrada para baixo (aspecto de murcho ou doente) para as escolas cessadas (Figura 10).
Os simbolos, aparentemente simples, revelam, neste caso, o entendimento dos autores
sobre a importancia de manter abertas as escolas do campo, ja que elas representam a
vida na comunidade.

Esse entendimento precisou ser coletivamente construido por meio do didlogo e

113



INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

da troca de experiéncias com o grupo. No trabalho com a cartografia na escola, uma vez
compreendida a importancia dos simbolos, sera elaborado o que melhor representa
determinado elemento, considerando essa construcao objetiva e subjetiva que ele
representa. No exemplo apresentado, a opg¢ao foi sair do convencional e utilizar o
girassol que é o simbolo da Educacao do Campo no Brasil, que possui um significado
muito especial, porque o girassol apresenta/representa movimento, busca a luz do sol,
tem vitalidade, o que justifica a representacdo da escola.

Figura 10 - Simbolos utilizados no mapa representando as escolas do campo abertas
e as escolas do campo cessadas

Escolas do Campo abertas Escolas do Campo cessadas

Outra possibilidade é o uso de materiais ao invés de simbolos desenhados. A
proposta é a utilizacdao de materiais da prépria comunidade que esteja sendo
representada. Folhas de arvores, pedacos de madeira, terra, sementes, entre outros™
podem ser usados. Se o mapa estiver sendo elaborado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, outras possibilidades ludicas abrem-se, principalmente se considerarmos
o trabalho que a disciplina de artes, por exemplo, tem para contribuir nesta elaboracao.
Por fim, uma terceira possibilidade é seguir o que chamamos de convencional e
representar com o recorte, utilizando papel colorido para a representacao de uma
escola, podendo diferenciar somente na cor para denominar se esta aberta ou fechada.

Coordenada 03: Entendendo a escala do mapa

A escala é um elemento essencial do mapa, pois ela permitird criar uma
representacdao o mais proximo possivel da sua versdo real. J& vimos que a escala
cartografica é uma medida matematica relacionada ao nimero de vezes que uma
determinada area precisou ser reduzida para poder ser representada em um mapa. Mais
adiante, retomaremos este sentido, antes, faz-se necessario ampliar o entendimento
deste conceito para poder melhor utiliza-lo na cartografia social. Iniciemos com uma
diferenciacdo entre a escala cartografica e a escala geografica.

Entendemos, com base em Castro (2014), que a escala refere-se a extensdo real
do fendbmeno representado, mas também ao ponto de vista ou perspectiva de anadlise
escolhida para observa-lo, dimensiona-lo e mensura-lo. A autora ainda esclarece:

14 .. . ~
Detalhes sobre o uso desses materiais no preenchimento do mapa estao apresentados na Coordenada 05.
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“deixando claro que para a pesquisa nem o fendmeno, nem a escala de andlise sdo dados
da natureza, mas escolhas intelectuais fortemente influenciadas pelas matrizes tedricas
dos pesquisadores e pelos seus contextos sociais” (CASTRO, 2014, p. 88, grifos nossos).
Ficaclaro que a escala é uma estratégia de apreensao do real, neste caso, para podermos
produzir a suarepresentacao.

Aqui, é oportuno um esclarecimento. Anteriormente, na Coordenada 01,
solicitamos que fosse escolhido um recorte, ou seja, uma escala para a representagao
(comunidade, municipio, etc.). Entretanto, Castro (1992, p. 24) alerta que “a escala, na
realidade, é definida pelo préprio fendbmeno, a partir da sua visibilidade, nao definindo,
portanto, o nivel de andlise”. Nesse viés, devemos diferenciar aqui, para o nosso caso, a
escala de anadlise e a escala de representagdao. Embora, para facilitar o processo de
elaboracdo e termos de onde partir, definimos uma escala prévia e devemos estar
cientes de que os fendmenos representados ndo possuem, necessariamente, a mesma
escalade ocorréncia noreal da sua escala narepresentacdo no mapa.

Exemplifiquemos: podemos representar uma area de producao agricola voltada
para o agronegdcio dentro dos limites de um determinado municipio, mas o fen6meno
politico-econdmico-social do agronegdcio, neste caso, materializado em uma darea de
soja, é resultado de a¢des multiescalares e sé pode ser compreendido se o contexto que
ultrapassa os limites do municipio for considerado (politicas publicas, acdo de
corporagGes multinacionais, lei de patentes, acordos politicos, entre outros). Assim,
podemos ainda retomar Santos (2008) ao colocar que o lugar é produto da relacao
historica e dialética entre arazao global earazaolocal.

Diante disso, “cada recorte implicando, de fato, na constituicao de 'unidades
concepc¢ao’, colocam em evidéncia relagdes, fendmenos e fatos que em outro recorte
nao teriam a mesma visibilidade” (CASTRO, 1992, p. 23). Assim, estamos cientes de que
as escolhas realizadas na elaboracao dos mapas revelam nosso entendimento e uma
perspectiva particular de analisar os fendmenos, uma vez que esse conteudo é parte da
escala geografica.

Feito tal esclarecimento, podemos retomar a discussao da escala cartografica
enquanto medida matematica. A escala deve estar presente no mapa, pois, além de
manter a propor¢ao do tamanho dos elementos representados considerando o seu
tamanho real, ela permite a obtengao das distancias entre os diferentes pontos. O mapa
base, utilizado na elaboracdo do mapa da cartografia social (como apresentado na
Coordenada 04), devera possuir uma escala, portanto, cabe ao/a professor/a
mediador/a da atividade orientar em relacdo aos cuidados para modificar a escala no
casode ampliagdao ou diminuicdao do mapa base utilizado.
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A regra da cartografia é simples: dependendo da escala que escolher, a por¢ao
representada tera mais ou menos detalhes. Logo, quanto mais vezes diminuimos o
tamanho real de uma drea para poder representa-la, mais elementos do real ficardo fora
dessarepresentagao. Essa diminui¢ao é sempre necessaria, pois um mapa com escala de
1:1 (em que um centimetro no mapa equivale a 1 centimetro da realidade, e, portanto,
sem diminuicdo da area na representacdo) teria o mesmo tamanho da area
representada. Isso inviabilizaria o trabalho.

Outro recurso interessante para esta etapa do trabalho é o(a) professor(a)
elaborar juntamente com os(as) estudantes a escala do mapa. Isso pode ser feito tanto
para confirmar se a escala do mapa base esta correta quanto para criar a escala, no caso
de elando estar presente no mapa base utilizado, como mostrado no quadro a seguir:

Quadro 4 — Como criar uma escala?

1) Para esta atividade, vocé precisa ter a referéncia de alguma medida no espaco real. Vocé pode
obter essa medida das seguintes formas: a) indo a campo e medindo a distancia entre dois
pontos (lembrando que esses pontos devem aparecer no mapa que vocé possui), por exemplo, a
distancia real entre duas encruzilhadas de uma determinada estrada; b) usando os seus préprios
conhecimentos sobre o espaco, caso saiba a distancia entre dois pontos que aparecem no mapa;
c) usando aplicativos ou programa de computador para realizar as medidas, como o Google Earth
e 0 Google Maps.

2) Tendo a medida real, vocé precisara realizar a conversao, pois a unidade da escala sera sempre
em centimetros (ver pagina 100) e vocé terda uma medida em metros ou quilémetros. Ex.: se a
distanciareal é de 8 quilometros, sabe-se que ela equivale a 800.000 centimetros.

3) Explicar como se realiza a conversdo das medidas.

4) Meca a distancia no mapa entre os mesmos pontos medidos no espaco real. Vocé deverd obter
uma medida em centimetros. No nosso exemplo, suponhamos que essa medida seja de 4
centimetros.

5) Hora de dividir o valor da distancia real (em centimetros) pela distancia no mapa. No nosso
exemplo: 800.000 / 4 = 200.000 - ou seja, cada centimetro no mapa equivale a 200.000
centimetros na realidade. Nossa escala é: 1:200.000.

6) Tendo a escala, vocé pode conferir se ela esta correta (considerando nimeros aproximados) ao
medir outros pontos do mapa e comparar o resultado com as distancias, jd conhecidas, do
espaco real.

7) Vocé pode apresentar a escala tanto no formato grafico quanto numérico na versao final do mapa
(ver pagina 100).

8) Importante ressaltar que, diante da forma como a escala foi elaborada, ela serd uma
aproximacdo darealidade.

Fonte: elaborado pelo autor e pela autora, 2021.
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As figuras 11 e 12 mostram um exercicio simples, mas importante para
desenvolver o raciocinio matematico com os/as estudantes. Podem ser utilizados
pedacos de barbante para medir a distancia entre diferentes pontos no mapa e, apds
isso, com base na escala, calcular a sua distancia no espaco real. Para esse trabalho é
importante que a disciplina de matematica construa conjuntamente.

Figura 11 e 12- Exercicio com o barbante para o trabalho com a escala

e

Fonte: acervo do autor (2017).

Uma ultima observagao importante refere-se ao desenho dos simbolos e dos
elementos do mapa. Eles também devem respeitar a escala e preservar a propor¢ao dos
tamanhos considerando-se a realidade. Dessa forma, uma casa devera possuir um
tamanho maior na representa¢dao do que um carro, por exemplo. A excegao deve-se aos
casos em que um simbolo agrega um dado quantitativo, assim, poderiamos desenhar,
para exemplificar, casas de trés tamanhos diferentes, sendo que a menor representa um
conjunto de 10 casas; a de tamanho intermediario representa um conjunto de 20 casas;
e a maior representa um conjunto de 30 casas na realidade. Neste exemplo, a
preocupacdo é ressaltar o dado quantitativo e ndo preservar a relacdao de escala
realidade/representacdo. Observando o nivel de ensino, essa modalidade de
representacao é recomendada para os niveis fundamental Il e Ensino Médio.

Compreendemos, nesta coordenada 03, que a escala possui dois aspectos
importantes: ela abrange tanto a medida matematica necessaria para a representacao
do real quanto a perspectiva e os fundamentos tedricos que orientam os recortes e as

117 )



INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL

POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

escolhas a serem feitas a partir de uma determinada realidade. Com base nisso, ja
podemos passar para a produgcao do mapa.

Coordenada 04: A constru¢ao dos limites do mapa

Até aqui, compreendemos como organizar as informacdes para a construcdo de
um mapa, o que é esse objeto e qual a importancia da escala na representac¢do. Agora,
precisamos ir para a construcao dos limites do mapa. Como conseguir o mapa base?
Existem algumas formas:

° Encontrar um mapa disponivel em material impresso como livros
didaticos, jornais, enciclopédias, etc.;

° Acessar o site prefeitura do municipio ou do IBGE para baixar um mapa
base com as escalas corretas;

° Conseguir diretamente nas secretarias de urbanismo dos municipios.
Muitas secretarias possuem mapas de diferentes areas do municipio. Isso fornece um
materialimportante paraidentificar areas;

° O Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES)
possui um site com informacao detalhadas de cada municipio, com bases cartograficas
(limites) de todos os municipios.

E importante ter um mapa base com a escala correta. Uma vez conseguido o
mapa base, é necessario definir o tamanho do papel, que pode ser do tamanho de uma
cartolina, ou a juncao de duas, trés ou quatro, dependendo do grau de detalhamento
que se busca para a representacdo. Ao definir o tamanho, pensar na distribuicdo dos
elementos, pois é preciso deixar um espaco para titulo, legenda, rosa dos ventos, escala
e autoria. Geralmente, deixa-se a parte superior central para o titulo; na parte superior
direita pode-se colocar a orientacdo; a parte inferior esquerda, reservar para a legenda;
e, ha parteinferior direita, os autores.

O mapa é a representacao de aspectos da realidade, ndo é possivel apresentar
todos os elementos da realidade, porque o mapa precisa ser compreendido também no
seu conjunto, muitasinformacgdes dificultam a leitura; entdo, vamos ao passo a passo:

12 - Definir o tamanho do mapa a ser construido (juncdo de folhas);

22 - Projetar o mapa base na parede ou possuir uma cdpia do mapa com os
contornos e sobrepor o papel para o tracado (pontos de referéncia paralocalizacdo);

2 - Possibilidade: providenciar um mapa base (tamanho de uma folha) e ampliar
manualmente em papel quadriculado (Escala);
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Figura 13 — Desenho e ampliagao de um determinado mapa

,
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Fonte - https://cartografiaescolar.wordpress.com/trabalhando-escala/ (2021)

Essa atividade pode ser realizada individualmente, distribuindo o mesmo mapa
base para a turma e diferentes tamanho da folha quadriculada para a ampliacdo para,
depois, apresentar as diferentes escalas. Pensando na interdisciplinaridade, é
interessante realizar esse trabalho de ampliagcdao das bases cartograficas em parceria
com a matematica, pois pode-se realizar um 6timo trabalho com as no¢des de propor¢ao
e ampliacao de area, fracionamento, entre outras. A Geografia possibilita esse trabalho
interdisciplinar.

Coordenada 05: O preenchimento do mapa

Estamos praticamente finalizando nosso trabalho e, agora, vamos preencher o
mapa com todas as informagdes que construimos até aqui. Vamos retomar o passo a
passo para verificar se possuimos tudo que precisamos para a finalizagao:

12 Planejamento e definigdes acerca da representacao;

22 Como representar? Orientagao para a construcao dos simbolos;

32 Entendendo aescala;

42 Construcao dos limites do mapa.

Ao chegar até aqui, ja teremos a base do mapa desenhado no papel, na
sequéncia, sera necessario posicionar o mapa de acordo com a orientagcdo norte-
sul/leste-oeste na sala (pode ser colocado sobre as carteiras para facilitar o
preenchimento). Logo apds, deve-se deixar um espaco para a inser¢cdo da legenda
(confeccionar um simbolo a mais para alegenda) que sera elaborada apds a insercao dos
simbolos do mapa; colocar ou desenhar a rosa dos ventos, o titulo e a escala serao as
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ultimas agdes para completar no mapa.

Os simbolos devem ser apresentados no mapa da mesma forma (tamanho, cor,
forma...) em que aparecem na legenda, caso contrario, a legenda perde o sentido, pois,
ao olhar o simbolo na legenda e ler a explicacdo, é preciso compreender do que se trata
no mapa. Desta forma, se houver alguma mudan¢a em um dos simbolos, isso ja
caracteriza um simbolo diferente.

Apds essa organizacao, pode-se iniciar a montagem do mapa, que pode seguir a
ordem dos simbolos, por exemplo: localizar os locais de todas as escolas abertas e
fechadas e prosseguir com a colagem/desenho; assim, ir inserindo simbolo por simbolo
até finalizar todo o mapa. Imagine que esse mapa é construido por camadas ou por
tematicas.

Para o preenchimento dos mapas, pode-se utilizar de materiais diversos, como,
por exemplo: folhas secas, sementes, areia, tinta, papel colorido, terra, entre outros, sao
possibilidades interessantes, pois as criancas podem utilizar esses elementos para a
representacao. A melhor maneira de construir é combinar com a turma os materiais que
serao utilizados para cada elemento, o que podem trazer de casa e o que ja existe na
escola. As imagens a seguir mostram algumas dessas possibilidades, como o uso de
sementes e da erva-mate. A escolha dos materiais utilizados no preenchimento esta
relacionada com a finalidade do mapa, pois, dependendo do material utilizado, a
durabilidade serd menor. Caso escolham sementes, elas precisam estar bem secas, caso
contrario, poderao estragar e prejudicar a leitura dasinformacgdes.

Figura14 e 15-Preenchendo o mapa com o uso de materiais diversos

Figura 14 Figura 15
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Apds o preenchimento e a inser¢do de todas as informacdes referentes a autoria,
0 mapa estard finalizado e poderad ser analisado pelos(as) estudantes e/ou pela
comunidade escolar. Ressaltamos que o estudo do mapa pronto é apenas mais uma
etapa do processo de producdo da Cartografia Social Escolar, ja que todas as etapas
possibilitam a produgao, a sistematizagao e a socializagao do conhecimento.

O USO DA CARTOGRAFIA NO PROCESSO DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES/AS DO CAMPO, DAS AGUAS E DAS FLORESTAS:

RELATOS DE EXPERIENCIAS NA LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO

Nesta ultima parte do material, apresentamos uma atividade de producdo da
cartografia social desenvolvida com o objetivo de contribuir com o trabalho, com os
conceitos e conteldo na escola, pois sabemos que nem sempre é facil fazer as conexdes
com as questdes da vida e o curriculo escolar. Cada ideia aqui desenvolvida tem a
perspectiva de construir possibilidades que possam somar no trabalho ja desenvolvido
com primazia e compromisso na escola em que atuam. Dessa forma, o Inventario da
Realidade e a Cartografia potencializam o trabalho interdisciplinar, uma vez que os
diferentes conteudos escolares podem ser trabalhados a partir do mapa elaborado.

Para exemplificar, vamos apresentar um trabalho realizado no curso de formacao
de docentes na elaboracdo do Inventdrio da Realidade e da Cartografia Social. Aunido do
Inventario e da Cartografia foi uma alternativa que consolidou a construcdo do
Inventdrio. Inicialmente, a preocupacdo era tornar visivel questdes e detalhes da
realidade que cada grupo de estudantes apresentaria e, nisso, a cartografia revelou
situagdes muito interessantes, tornando possivel paratodo o coletivo visualizar no mapa
as caracteristicas de cada lugar. Além de suscitar debates, curiosidades,
guestionamentos, sugestdes e surpresas, muitos trabalhos de conclusdo de curso
surgiram do Inventdrio da Realidade, temas da realidade que foram se tornando
pesquisas posteriormente.

Utilizaremos, neste exercicio, as coordenadas apresentadas anteriormente como
forma de reforcar os procedimentos metodoldgicos para a producdao da Cartografia
Social Escolar.

Um pouco do histérico do trabalho...

O Inventdrio da Realidade, como visto na primeira parte desta cartilha, é
desenvolvido principalmente nas escolas situadas em areas da reforma agraria
organizadas por Ciclos de Formagao Humana com Complexo de Estudo, entretanto tem
sido referéncia enquanto instrumento metodolégico para muitas escolas do campo.
Como ele é um instrumento para compreender a realidade, por todos os seus aspetos e
dimensdes, e percebendo que ele poderia contribuir no desvelamento da realidade para
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o Estagio Curricular, propomos trabalhar no curso de Licenciatura em Educacao do
Campo da Universidade Federal do Parana.

A proposta era a de que todas as escolas que seriam local de estagio pudessem
desenvolver um Inventario da Realidade do seu entorno. A turma em questao era
composta por estudantes do litoral do Parana, das ilhas e do continente. Ela estava
organizada em Coletivos de Trabalho, ou seja, os/as estudantes formavam grupos
considerando a proximidade territorial e os aspectos culturais que os/as aproximavam,
pois esse mesmo coletivo teria que organizar o estagio na mesma escola. Uma vez
definidas as escolas, realizamos a sistematizacao e o levantamento de informacdes da
escola e de sua constituicao histdrica. E, por meio desse tema, iniciamos a construcdo do
Inventario da Realidade.

Seguimos o Guia Metodoldgico sistematizado pela Caldart et. al (2016)
que orienta todos os passos da construcao. Depois do estudo e discussao do Guia, 0s
coletivos iniciaram a analise de quais blocos seriam abordados, se fariam somente com a
comunidade onde a escola encontrava-se ou se fariam com todas as comunidades
atendidas pela escola ou, ainda, se fariam com o todo o municipio. A Unica
obrigatoriedade eraabranger o Bloco 6 que trata sobre a escola.

Depois dessa decisdo, cada coletivo definiu os blocos a serem contemplados pelo
Inventdrio e o que gostariam de conhecer e iniciaram o planejamento, a elaboracdo do
instrumento para a coleta dos dados e a organizacado interna do grupo. Numa primeira
acao, os(as) professores(as) da Licenciatura passaram em todas as escolas, juntamente
com os(as) estudantes de cada coletivo, para apresentar a proposta do Inventario e tera
autorizacdo para o trabalho. O Inventario foi desenvolvido durante dois semestres e foi
finalizado com a producao das cartografias de cada Inventario. Esse trabalho revelou a
importancia de se ter conhecimento da realidade. Algumas escolas firmaram uma
parceria na construg¢ao, outras acolheram o trabalho e participaram, outras nao se
envolveram, mas ndao impediram que o trabalho fluisse.

Depois do término do Inventdrio, no semestre seguinte, outro professor~ deu
continuidade e fez uma rodada de apresentacdes do Inventario da llha Rasa na
comunidade; um espaco muito rico, porque a comunidade havia contribuido na
construcao e teve a devolutiva. A ideia era fazer isso com todas as cartografias, porém,
infelizmente, ndo conseguimos.

Apresentamos aqui, para exemplificacao, dois mapas produzidos neste processo:
Mapa 1 — Cartografia sociocultural das comunidades atendidas pelo Colégio Estadual do
Campo llha Rasa, Guaraquecaba — PR (Figura 13)°; Mapa 2 — Inventério da Realidade do

3 professor Adalberto Penha de Paula.

16 Responsaveis pela produgdo do Inventario da Realidade e a construcdo da Cartografia na Formacgdo de Docentes: Angelo
Fernandes; Ezequias Franga; Leonardo Matias das Dores Oliveira; Mari Helena Silva de Paula; Marinelli Dias Pereira; Maristela
Angelo Alves; Marivalda Corréa dos Santos - Coletivo de estudantes da Licenciatura em Educa¢do do Campo — Ciéncias da
Natureza da UFPR- Litoral.
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Colégio Estadual Hiram Rolim Lamas — Comunidades do Campo de Antonina—PR (Figura
14)".

Coordenada 01: O planejamento e as definicdes acerca da representacao

Com o Inventdrio ja realizado e com o conhecimento de varios aspectos da
realidade até entdo desconhecidos, iniciamos as defini¢cdes do que seria representado,
considerando o que seria relevante, ja que nao seria possivel representar tudo o que o
Inventdrio revelou. Nesse caso, o foco era a docéncia, ja que aideia era utilizar o mapa no
periodo do estagio.

Definir os elementos que seriam representados nao foi tarefa facil e cada mapa
escolhido, apesar de abordar uma mesma regido, abrange realidades diferentes, ja que
se trata da representacao de uma ilha e de uma comunidade rural. A escola esta
territorializada nas estruturas de uma Vila Residencial da Usina Hidrelétrica Parigot de
Souza, construida na década de 1970. Realidades distintas com cotidianos também
distintos.

O mapadallha Rasaapresentou elementos da pesca, dos caminhos do transporte
maritimo, dos barcos escola e dos bancos de areia (que é um aspecto muito importante,
pois, se ndo se conhece a sua localiza¢ao, os barcos podem ficar encalhados). Aqui cabe
uma explicacdo: os(as) estudantes haviam tracado o caminho dos barcos e, ao mostrar
para os pescadores, esses corrigiram e identificaram os caminhos corretos, isso
qualificou o trabalho. Ja 0 mapa 2 apresenta questdes pertinentes as comunidades e a
definicdo foi de manter o tracado do municipio, mas preencher, no mapa, apenas os
elementos das comunidades atendidas pelo Colégio.

Os dois trabalhos identificaram elementos considerados importantes, como, por
exemplo: os nomes e as localizacdo das comunidades; as principais construcdes
(escolas, igrejas, casas); as estradas; os pontos de 6nibus e de barcos; a producao e os
aspectos culturais.

Coordenada 02: Como representar?

A construcdao dos simbolos foi uma etapa muito importante, pois, quando se
chega nesse momento, grande parte do trabalho esta realizado e foi preciso, com muito
cuidado, definir quais os simbolos e cores seriam utilizados. Nessa etapa, é importante
preservar algumas convenc¢ées, como o azul para representar a agua, o verde para a
vegetagao e o marrom para as estradas.

Os dois mapas continham uma porc¢ao significativa de dgua. O primeiro porque
representou uma ilha e outro porque abrangeu a Baia de Antonina. A criagao dos

v Responsaveis pela produgdo do Inventario da Realidade e a construgdo da Cartografia na Formagdo de Docentes: Melissa da
Luz, Taiara Lina, Elise Nilce Correa, Josely Gomes de Araujo, Patricia Cristina do Rosario- Coletivo de estudantes da Licenciatura
em Educagdo do Campo—Ciéncias da Natureza da UFPR- Litoral.
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simbolos teve a preocupacdo de fazer alguma relacdo com a representacao e a
realidade. Amaioria dos simbolos foram criados, desenhados, recortados e colados.

Coordenada 03: Entendendo a escala do mapa

O tamanho da representacao foi decidido em sala, no geral. A orientac¢ao foi de
juntar quatro cartolinas, pois esse tamanho dava a possibilidade de registro do que
os(as) educandos(as) queriam representar com um bom grau de detalhamento. As duas
cartografias estdo sem oregistro de escala.

Coordenada 04: A construgao dos limites do mapa

A definicdo da porcdao do mapa foi feita ja na organizacdao do Inventario, pois
precisava haver essa informacgao para a definicao da drea de levantamento das
informacdes por meio da aplicacdo de instrumentos, conversas, entrevistas, roda de
conversa etc. Usamos duas técnicas para obter o contorno dos mapas. Para o Mapa de
Antonina, foi utilizada a base cartografica do site do IPARDES, projetando-a na parede e
foi realizada a jungao de quatro cartolinas e o desenho dos contornos, inclusive dos
municipios que fazem divisa.

O Inventario revelou dados importantes que nao se conhecia, o grupo também
transformou em graficos muitas informagdes coletadas. Ja, para o Mapa da Ilha Rasa,
os(as) estudantes usaram a técnica da ampliacdo, tendo como base um mapa
convencional. Esse mapa convencional ndo apresentava as rotas dos barcos ou os
bancos de areia, entdo a cartografia construida com base no Inventario mostrou mais
elementos da realidade. Isso s6 foi possivel porque ele foi construido por quem reside e
conhece olugar. Ao tragar os contornos, foram-se identificando os rios e as estradas.

Coordenada 05: O preenchimento do mapa

O preenchimento, por ser a ultima etapa, precisou ser planejada. O mapa foi
sendo construido por camadas, com os simbolos prontos, os(as) autores(as) foram
preenchendo o mapa. Localizaram as comunidades, depois as escolas abertas e
fechadas, posto de saude, até o mapa estar completo. Depois dessa parte, passou-se
para o preenchimento da legenda, o desenho da Rosa do Ventos e o titulo, esse ultimo
definido coletivamente.

124



INVENTARIO DA REALIDADE E CARTOGRAFIA SOCIAL
POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

Figura 16— Cartografia socio-cultural das comunidades atendidas pelo Colégio
Estadual do Campo llha Rasa, Guaraquegaba — PR

CARTOGRAFIA SOCIOCCULTTURAL DASCOAT NIDADES
ATENDDAS PELO Cﬁl-ﬂftfl‘ ESTADITAL IO CAMPO TUHA RASA

=g

IZvmiteoilraiioeny

LTS 8 i B |

Fonte: Coletivo de autores(as): Inventdrio Sociocultural da Realidade das comunidades atendidas pelo Colégio
Estadual do Campo Ilha Rasa, Guaraquegaba — Pr.
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Figura 17— Inventario da Realidade do Colégio Estadual Hiram Rolim Lamas —
Comunidades do Campo de Antonina - PR

Fonte: Autoras do Inventdrio da Realidade do Colégio Estadual Hiram Rolim Lamas — Comunidades

do Campo de Antonina — PR.

A realizagdo deste trabalho foi bem intensa, mas os resultados foram muito bons,
pois a visdo que se tinha da escola mudou muito e a perspectiva que se tinha em relagao
ao estagio também. Além da inevitavel comparagao do tempo em que frequentavam a
escola, a constatacdo e, em alguns casos, a descoberta de questdes relacionadas ao
transporte dos/as estudantes, o tempo de viagem para chegar na escola, as condi¢cdes
das estradas, a questdo da alimentacao, a negacao da negritude, o trabalho das
mulheres, entre outros, sensibilizaram os graduandos para esse olhar mais humanizado
para os/as estudantes e paraa escola.
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Neste item da cartilha, apresentamos os fundamentos e os procedimentos
metodoldgicos para o uso da cartografia social escolar como instrumento para o
trabalho pedagdgico nas escolas, especialmente aquelas do campo, das aguas e das
florestas. Destacamos que o trabalho pode envolver os sujeitos da escola, mastambéma
comunidade escolar, dependendo do objetivo que se busca com a representagao e o
mapa criado. O trabalho com a cartografia social escolar projeta-se no Inventario da
Realidade, instrumento que reune um conjunto de informac¢des basicas para a
elaboracdao dos mapas.

Os mapas criados, a depender do objetivo, podem ser produzidos com recursos e
materiais diversos. Entretanto, chamamos a atencao para o fato de que, se possivel, as
informacgdes sistematizadas também sejam digitalizadas, formando um acervo digital da
cartografia social elaborada. Esse processo pode ser feito escanceando o mapa
produzido, ou, caso exista algum professor na escola ou um técnico para contribuir nesta
tarefa, pode ser elaborado um mapa digital, em programa préprio para a producdo de
mapas, em que os simbolos e pontos (com as devidas coordenadas geograficas) sejam
transferidos para o computador. Isso permite a impressao do mapa em materiais mais
duraveis e com maior resolu¢dao, bem como aumenta a precisao, principalmente de
localizagao, dasinformacgdes apresentadas.

Destacamos a centralidade da cartografia para o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares. Os exemplos expostos ao longo do texto buscaram evidenciar a
possibilidade de trabalho pedagdgico articulando conteudos curriculares de diferentes
disciplinas. Cabe ao/a professor/a ajustar estes contetidos tendo como referéncia o
curriculo e as questdes emergentes da comunidade escolar. O processo de produgdo dos
mapas, desde a coleta das informacdes até a espacializacdo dos dados da realidade,
possibilita o trabalho coletivo e o estudo de temas fundamentais para uma educacao
emancipatoria.

Finalmente, ressaltamos que, apesar de este material estar voltado as escolas
gue atendem sujeitos do campo, das aguas e das florestas, entendemos que seu uso
ultrapassa esses territorios. Os procedimentos apresentados podem ser utilizados por
todos/as que tenham o objetivo de considerar as questdes da realidade no processo
pedagdgico e como parte do curriculo escolar, inclusive no espaco urbano. A escola
somente serd vida e viva na comunidade se estiver em permanente dialogo com os
sujeitos que ali vivem, problematizando, estudando e contribuindo para a
transformacao da realidade. Temos certeza que as possibilidades metodolégicas
apresentadas neste material contribuem nessa diregao.

Esperamos que este material seja utilizado continuamente nas escolas para
contribuir no trabalho pedagdgico, aportando ideias, criando outras, pois é assim que
construimos a educacgao e construimo-nos, como afirma Paulo Freire: “a gente se forma
como educador-educadora permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58).
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