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Apresentacio

Esta obra representa um marco importante do Programa de Pds-
Graduagdo em Educac¢do (PPGE) da Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO): seus 10 anos de existéncia!!! E, de certo modo, simbolo de
resisténcia no campo da pesquisa em educagdo no Brasil.

Desde 2012 o Programa tem atuado de forma direta nas cidades de
Guarapuava e Irati, bem como de maneira abrangente na regido centro sul do
estado do Parand, formando centenas de mestres cuja atuacio profissional se
distribui em diferentes esferas, desde o ensino superior, educacdo basica,
educacdo ndo formal, sistemas de ensino, gestdo da educagdo e gestio escolar.
Seu importante papel na formacdo de recursos humanos com reconhecida
capacidade técnica e critica social espalha pelo Brasil profissionais que
escolheram pesquisar e estudar os diversos temas vinculados as duas linhas nas
quais o PPGE est4 organizado: Linha 1- Politicas educacionais, histéria e
organizacdo da educacdo; Linha 2- Educacao, cultura e diversidade.

O trabalho sério e comprometido do corpo docente, desde a elaboragao
do projeto para a criagdo do programa, até sua consolidag¢do, também se
ampliou com a aprovagdo do doutorado em 2020 e inicio das aulas para a
primeira turma em 2021.

Neste livro estdo reunidos capitulos que representam parte ou sintese
de algumas das pesquisas de mestrado defendidas em 2021, cujos textos foram
escritos para essa empreitada a quatro (ou seis) maos, dos agora mestres com
seus orientadores/as. As discussdes, sob uma diversidade de perspectivas
tedrico-metodolodgicas, olham para a educacdo e os fenomenos educativos
desde sua dimensdo histérica e politica, na interface com a cultura.
EspeAramos que os textos provoquem reflexdes disparadoras de outros
estudos e também se desdobrem em materializagdes praticas na atuacdo no
campo da educacio.

Por fim, dedicamos esta obra a todo o corpo docente, aos/as discentes,
técnicos/as administrativos/as e estagidrios/as que de modo dedicado e
incansavel deixaram e deixam suas marcas no trabalho de qualidade do PPGE.

As organizadoras.
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AS INFANCIAS, AS CRIANCAS E A MiDIA DIGITAL:
COMPREENSOES HISTORICAS E QUESTOES ATUAIS

Daiane de Oliveira’

Aliandra Cristina Mesomo Lira’

Introducio

As reflexdes deste capitulo representam parte de estudo que buscou
problematizar a relagdo das criangas com a midia na atualidade, em especial o
papel das midias digitais na constituicdo das identidades infantis.” Neste
recorte, o objetivo ¢ refletir sobre as infancias vividas na atualidade
interpeladas pela tecnologia e grande volume de informacdes, fendmeno que
impde nova configuragdes ao ser crianca. Para tanto, inicia com uma breve
analise sobre diferentes infancias, vividas pelas criancas mediadas pelos
artefatos tecnoldgicos, especialmente sob a ascensdo de novos modos de
acessar contetidos mididticos para, posteriormente, caracterizar a relagcdo das
criangas com os meios digitais € 0s possiveis impactos na sua constitui¢ao.

Reflexdes iniciais: infancias plurais

O conceito de infancia ndo se mantém estatico, mas muda ao longo do
tempo conforme a préopria sociedade altera a sua dindmica de vida frente a
diferentes acontecimentos historicos e culturais. Dessa forma, as infincias se
reconstroem e ressignificam a partir da cultura e da histdria, condicionantes
que nos auxiliam a entender as vivéncias das criangas na contemporaneidade.

Bujes (2003) comenta que a infancia que conhecemos hoje vem se
construindo ao longo do tempo, muito pelo que se diz sobre ela, com base em
estudos cientificos, nas modificacdes sociais e culturais mais amplas e,
principalmente, pelas relagdes de poder desse mundo. A voz do adulto
preponderou na descri¢do das especificidades infantis, a partir das ciéncias que
com um campo de experts muito falou sobre as criangas. O acesso a escola foi
sendo ampliado, mas ainda para uma parcela pequena da populagdo, com
maiores condigdes financeiras. A institucionalizagdo deu-se, inicialmente,

! Mestre em Educagdo pela Universidade Estadual do Centro-Oeste. Pedagoga, professora da rede
municipal de Irati e Imbituva/PR.

% Doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professora Associada do Departamento
de Pedagogia e do Programa de Pés-Gradua¢do em Educac@o da Universidade Estadual do Centro-
Oeste/UNICENTRO, Guarapuava/PR.

3Ver Oliveira (2021).
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ancorada em principios assistencialistas, cenario que no contexto brasileiro
passaase alterar legalmente no final do século XX.

Na atualidade, as criangas, principalmente oriundas de classes com
maior poder aquisitivo, ocupam seus lugares como membros da sociedade e
dentro das familias, sendo vistas enquanto seres diferenciados que necessitam
de cuidados especificos para sua formagfo. A crianga passou a ser percebida
enquanto um ser de relevancia social e politica na sociedade, tanto em funcéo
dos estudos sobre ela como resultado das lutas e debates acerca dos direitos das
criangas (BUJES, 2000), registrados legalmente.

Contudo, no Brasil ainda muitas criangas ndo conseguem usufruir dos
direitos proclamados em lei, por diferentes motivos, como a necessidade de
trabalhar para ajudar na renda familiar, falta de vagas nas institui¢des
educativas, condigdes que se fazem mais perversas na vida das criangas negras
e pobres. Apesar do Brasil, contar com leis especificas que contemplam dos
direitos das criangas, como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990), uma parcela delas pertencentes, principalmente, a classe trabalhadora,
encontra dificuldades de usufrui-los. Para Kramer (2000), os direitos das
criangas estdo garantidos apenas nos discursos dos governantes brasileiros e
ndo nas agdes, e dessa forma se percebe uma grande disparidade entre as
populagdes infantis de diferentes paises em fun¢do da desigualdade social.
Para as criangas mais pobres ainda temos altos niveis de mortalidade infantil e
marginalizagdo social.

Embora o direito a educagdo esteja indicado na legislacdo, a escola
como uma das institui¢des criadas para categorizar e governar a infancia
(BUIJES, 2002) atendeu historicamente de forma distinta as diferentes classes
sociais. N@o so o acesso ou ndo a escola explicita essa diferenciagdo, mas a
qualidade dos servigos prestados, a formagao dos professores, a estrutura fisica
das institui¢des, os principios que norteiam as praticas e a participagao infantil.

O governo dos corpos e mentes infantis também alcanca a infincia
vivida em meio as agendas superlotadas de atividades extras. Para estas
criangas o tempo € ocupado por atividades diversas, que ndo o trabalho, com o
proposito de prepara-las para o futuro, e difunde-se a ideia de uma preocupagado
com a formacgdo integral da crianga e, para tanto, se tem buscado ocupar o
tempo, ndo permitindo inclusive que desfrutem de brincadeiras
(STEINBERG; KINCHELOE, 2001).

Olhar as infancias vividas pelas criangas a partir de diferentes aspectos
evidencia diferencas, seja a partir do que fazem, de como tém seus direitos
garantidos e efetivados, de quais experiéncias vivenciam. Nesse sentido,
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podemos reconhecer que hé infancias, no plural, vividas por criangas diversas,
em contextos diferentes. Se por um lado temos a infancia pobre, da periferia, da
margem, privada de quase tudo e lutando para sobreviver, muitas vezes tendo
que trabalhar para ajudar no sustento da familia temos, por outro lado, a
infancia de determinadas criangas cheias de compromissos, tarefas, cursos
extras, ocupada pelas demandas impostas para a formacao e éxitos futuros.

Steinberg e Kincheloe (2001) falam em uma perda da infancia pelas
criangas atualmente, que enfrentam cada vez mais a incorporacio precoce ao
mundo adulto, responsabilidades excessivas, com rotinas e afazeres
determinados e o acesso constante a informagao. Isso pode acontecer também
porque alguns pais buscam oferecer aos filhos oportunidades que néo tiveram
quando criangas, de experimentar diferentes atividades e as preparar para o
mundo adulto; na ansia de bem formar, atropelam as criangas.

Outro aspecto evidente € a terceirizacdo das responsabilidades de
cuidado e educac¢do, em maior medida em funcdo da necessidade dos
responsaveis de trabalhar. Dessa forma, pais e maes enfrentam longas jornadas
laborais para garantir a sobrevivéncia aos seus filhos. Guedes (2015) afirma
que com a incorporagdo da mulher no mercado e o aumento do tempo
trabalhando fora, a crianca passa a ficar mais sozinha e a sua socializag@o, na
maioria das vezes, se dd por meio das midias digitais.

Algumas familias também optam por ter menos filhos, seja por
questdes econdmicas, sociais ou pessoais. Assim, uma parcela consideravel
das criancas ndo possui irmaos, primos ou outros com idades proximas para
poderem brincar e interagir presencialmente em casa ou durante o tempo em
que ndo estdo na escola. Como descrevem Alcantara e Osorio (2015, p. 104,
grifo das autoras), “[...] cada vez menos criangas sdo concebidas e os adultos
dedicam pouco tempo a elas - apesar dos discursos de valorizagdo dos vinculos
familiares. A solug@o encontrada € que esse tempo deve ter 'qualidade’, ja que
ndo ha 'quantidade™.

Nos centros urbanos familias passaram a viver em casas ou
apartamentos pequenos com pouco ou nenhum espago externo, dado o
crescimento das cidades, as condigdes financeiras e do alto custo de vida que
ndo contribuem para se adquirir ou manter uma residéncia mais espacosa. Essa
configuragdo invisibiliza os sujeitos infantis, dificulta a interacdo social das
criangas com seus pares, a movimentacao fisica e brincadeiras ao ar livre.

O avanco tedrico do campo da Pedagogia e Sociologia que langa um
olhar para as criancas e as considera como competentes, ativas, inventivas,
ainda é timido para alterar as compreensdes que prevalecem no ambito familiar
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e institucionalizado; independentemente da classe social da crianga,
geralmente, ela € vista como um vir a ser, ndo sendo olhada pelo que €. Os
tempos e espagos de algumas criangas sdo inundados por expectativas e
atividades que lhes roubam anos preciosos, negam o brincar e explicitam um
paradoxo: amplo conhecimento de suas caracteristicas frente a incapacidade
de lidar com as demandas do nosso tempo.

Além disso, na sociedade capitalista, a crianga se tornou o alvo do
consumo, o sujeito central considerado na producdo de um grande numero de
artefatos. Alcantara e Osoério (2015, p. 102, grifo das autoras) destacam que, na
sociedade contemporanea, “[...] as criancas também sdo apresentadas como
cidadas, defendendo o seu direito ao consumo, e a escolha de bens e produtos
[...] A crianca passa a ser ator na sociedade de consumidores”. Assim, elas
também consomem produtos e servigos desde a infancia e ndo s6 quando se
tornarem adultas.

A industria desenvolve diferentes produtos voltados as criangas, visto
que sdo percebidas como consumidoras em potencial. Para alcangar as
criangas, a divulgacdo se faz, especialmente, por meio das midias, acessadas
por uma parcela grande da sociedade, incluindo as criangas.

Crianca e tecnologia: relacdes estreitadas na contemporaneidade

A reconfiguracdo da infincia na contemporaneidade em funcdo de
diferentes modos de vida das criangas, fendmenos ¢ interesses a ela associados
pode ser observada olhando-se para o brincar. As brincadeiras nas ruas, em
cidades maiores, sdo praticamente inexistentes, devido a grande
movimentagdo de pessoas e veiculos, e também do aumento da violéncia.
Guedes (2015, p. 60), ao falar sobre as brincadeiras ha tempos atras e na
atualidade, destaca:

[...] era possivel brincar nas ruas, subir em arvores ¢ empinar pipas. Nao
que isso ndo seja possivel nos dias atuais nem que estas ndo sejam
atividades importantes ao desenvolvimento, mas em virtude de aspectos
como o aumento dos indices de violéncia e a intensificacdo da
urbanizagdo, dentre outros, os pais e as maes foram encorajados a
equipar suas residéncias com alternativas que também possibilitem a
diversao.

As criangas, confinadas em suas casas, t€ém trocado as brincadeiras
como pega-pega ou pular corda, pela televisdo, jogos eletronicos ou as redes
sociais. Pode parecer que isso se d4 por uma escolha, mas ¢ todo um contexto

10
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social que reorganiza as ag¢des das criancas, constrdi preferéncias e seduz sua
atencao.

Segundo Alcantara e Osoério (2015, p. 104) para as criangas
contemporaneas “[...] as mudancas ocorrem marcadamente no seu cotidiano,
na dinamica familiar, nas rela¢cdes com a escola e ainda em sua relagdo com os
meios de comunicac¢do e informagdo”. As transformacgdes sociais, seja de
ordem familiar, do avango da tecnologia e do papel da escola, acabam por
colocar em a¢do um contexto diferente para ser vivido pelas criancas. As
mudangas impactam na realidade das familias, escolas e meios de
comunicacdo e informagao e, consequentemente, reconfiguram as vivéncias e
experiéncias.

A contemporaneidade caracteriza-se, dentre outras questdes, pela vida
cotidiana permeada pela tecnologia, nas mais variadas atividades. No mesmo
caminho, criangas tém ocupado seu tempo com artefatos tecnologicos, seja
para tarefas escolares, seja para passatempo ou diversdo. A relagdo estreita e
direta com esses equipamentos reconfigura a vida infantil e a constitui¢do das
criangas: “De fato, as midias demonstram uma participacdo significativa na
rotina das atividades infantis e, consequentemente, também o fazem as
inovagdes tecnologicas” (GUEDES, 2015, p. 65).

A televisdo foi um dos primeiros artefatos visuais que apresentou
programas infantis, como desenhos animados e filmes em canais abertos, o que
alcancou um bom numero de criangas telespectadoras nas ultimas décadas do
século XX. Essa programacdo era geralmente transmitida pela manha, no
horério em que a maioria das criangas estava em casa. Fischer (2002, p. 154)
descreve o papel desse aparato e suas implicacoes:

Entendo que a televisdo € parte integrante e fundamental de complexos
processos de veiculagdo e de producdo de significagdes, de sentidos, os
quais por sua vez estdo relacionados a modos de ser, a modos de pensar, a
modos de conhecer o mundo, de se relacionar com a vida.

A autora considera a televisdo como um dispositivo pedagdgico, ou
seja, que ensina coisas a quem assiste, por meio dos diversos canais, seus
programas e a publicidade, os quais tém impacto na formag¢ao de quem assiste.
Nos tltimos anos a televisdo aberta deixou de transmitir uma programagao
infantil voltada diretamente a esse publico, em parte pela atuagdo dos canais
pagos e também levando em conta que o acesso a esses desenhos se ampliou via
smartphones, tablets e computadores.

11
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Guedes e Covaleski (2015, p. 157), ao falarem sobre a televisdo no
Brasil mencionam: “Os anos 1990 foram marcados pelo surgimento de canais
independentes e a proliferacdo da tevé a cabo, o que teria ampliado os
horizontes da atuacdo publicitdria para o segmento jovem da populagdo”. De
fato, é crescente a escalada da presenca da televisdo nos lares brasileiros, cuja
programacao se atualiza e reorganiza em funcdo dos interesses e audiéncia dos
diferentes grupos.

Com o avango da tecnologia e 0 aumento do acesso a internet, ndo so a
televisdo traz programas voltados para as criancas, mas também as midias
digitais. As midias, que para Guedes (2015) sdo organizagdes que utilizam das
nog¢des de formagdo e comunicacio para integra-las nas esferas economicas,
tecnoldgicas e simbolicas, atuam agora principalmente de forma digital, por
meio de plataformas de video, jogos online, e principalmente e mais populares,
as redes sociais." As plataformas digitais, aplicativos e outros podem ser
acessados em qualquer horario e local (via internet), facilitando e promovendo
uma comodidade para seus usuarios, incluindo as criangas, pois podem pausar,
rever e adiantar videos quando acharem necessario.

Assim, de modo geral as midias, principalmente as redes sociais e
plataformas de videos, foram incorporadas como parte da vida de forma pratica
e rapida pela sociedade. Percebe-se que atualmente um grande niimero de
criangas, que tem acesso a artefatos tecnoldgicos, esta conectado as redes,
principalmente por meio do smartphone, de forma agil e simples, para jogar ou
acessar diferentes conteudos na internet. Como apontam os dados da pesquisa
TIC Kids Online Brasil 2018 (CGI.Br, 201 8),5 93% das criancgas na faixa ctaria
de9a 17 anos utilizam o telefone celular para acessar a internet diariamente.

Além daposse dos artefatos e sua conex@o com a internet pelas criangas
¢ interessante observar que elas transitam tranquilamente nesse meio,
dominando as tecnologias, pois ja nasceram na era digital e em um contexto em
que esses equipamentos estdo incorporados na vida em sociedade. Prensky
(2001, p. 1, grifo do autor), ao relatar sobre as pessoas que ja nasceram na era
digital, pontua: “[...] a denomina¢do mais utilizada que eu encontrei para eles é
Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje sdo todos 'falantes nativos' da
linguagem digital dos computadores, video games e internet”.

* Segundo o dicionario Ferreira (2011) as redes sociais sdo teias virtuais onde grupos de pessoas se
relacionam por meio de mensagens ou da troca de conteudos utilizando a internet.

> Pesquisa TIC Kids Online 2018, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informag¢ao (CETIC.Br) vinculado ao Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.Br), com o
objetivo central de mapear possiveis riscos e oportunidades online. Disponivel em:
http://cetic.br/pesquisa/kids-online/indicadores. Acesso em: 20 de dezembro de 2020.

12
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Assim como os adolescentes e jovens fazem parte dessa era, as criancas
vivem uma infincia em tempos de globaliza¢io®, em que o avango tecnoldgico
se faz presente € o acesso a informagdo e comunicagdo ¢ constante. Nesse
processo de didlogo e conex@o entre diferentes nagdes estd envolvida também a
integracio de mercados e produtos internacionais (ALCANTARA; OSORIO,
2015).

Com a aproximagao das pessoas facilitada e promovida pela tecnologia
as distancias tornaram-se relativas, sendo o contato e a preseng¢a virtual um
fenomeno dos nossos tempos.” Como descrevem Alcantara e Osério (2015, p.
98, grifo das autoras), “A reducdo das distancias e a informag¢ao em tempo real
sdo as grandes premissas que as tecnologias da informag@o e comunicagdo
trazem para a sociedade globalizada”.

Santinello, Lira e Marin (2020, p. 80) destacam:

A globalizacao de informagdes proporcionada pelas redes interativas de
computadores vem gerindo uma nova sociedade, diferente em conceitos
e estruturas. O individuo mecanicamente preparado para realizar tarefas
repetitivas e seriadas, proveniente de um sistema industrial agressivo,
voltado ao consumo desenfreado, foi desprovido da formagao reflexiva e
atuante, o que causou a desestruturacao de valores e o desdenhamento do
intelecto.

O universo digital chama a ateng@o principalmente das criangas, que
podem acessar e ter contato com pessoas de diferentes lugares do mundo,
inclusive utilizando-se de produtos e seguindo comportamentos divulgados
como tendéncia mundial. Alcantara e Osério (2015, p. 97-98) reforcam essa
ideia de globalizag¢do ao comentarem sobre a aproximacao de grupos por meio
das midias digitais:

[...] uniformizagdo de ideias, valores ¢ atitudes, a integra¢do de grandes
blocos econdmicos (como o Mercosul e a Unido Europeia) e ao comando
da economia por grandes corporagdes (como Microsoft e Apple, por
exemplo). E possivel encontrarmos jovens com as mesmas atitudes, e
usando roupas das mesmas marcas no Brasil, em Portugal e no Japao.

% Globalizagdo é o processo de integracdo entre as economias e as sociedades de varios paises
(FERREIRA, 2011).

7 Com a Pandemia provocada pela COVID-19 em 2020-2021 a tecnologia assumiu ainda mais um lugar
de destaque na vida das pessoas, tendo em vista que atividades cotidianas como ir a escola, fazer reunides,
palestras e outras passaram a ser feitas exclusivamente via aparatos tecnologicos, por conta da
necessidade do distanciamento social. Cabe registrar, contudo, que uma parcela da populagdo ndo tem
acesso atecnologia e ficou a margem desse processo.
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A crianga aparece também como um ser humano integrado dentro dessa
dindmica de troca e consumo globalizado. A intensificacdo do comércio e do
consumo ¢ o que move o lucro na sociedade capitalista, a qual amplia e
diversifica seus produtos. O mercado considera a crianga como alguém que
pode se utilizar de bens e servigos e se firmar como parcela da sociedade que ja
consome, com o apoio financeiro dos adultos. Como descreve Momo (2012, p.
32), “[...] uma sociedade de consumo acaba por produzir outro jeito de ser
crianga, em que as agdes se ddo em relagdo a producdo de consumidores™.

Assim, ndo s6 os produtos sdo mostrados e divulgados, mas ideias,
valores, comportamentos, modos de ser.; na formagdo do consumidor “As
criangas tornaram-se o elo entre os anunciantes e a renda familiar, conduzindo
o mercado de consumo para dentro dos lares” (MOMO, 2012, p. 31). No caso
dos videos expostos no YouTube, por exemplo, os sujeitos infantis sdo
interpelados cotidianamente por antincios de produtos que moldam seus
modos de vida, frente aos quais as criangas ainda ndo tém maturidade para
discernir e interpretar as intencionalidades e racionalidades que os sustentam.

Para Alcantara e Osorio (2015) a publicidade possui como objetivo
principal convencer as pessoas a adquirir algum produto ou servigo e, para
tanto, utiliza-se do potencial de difusdo da midia para conseguir esse feito. Na
atualidade, isso se concretiza pelo avanco da tecnologia e popularizacdo da
internet, principalmente entre os mais jovens. O Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) publicou em 04 de abril de
2014 a Resolugdo n° 1638, que dispde sobre os abusos no direcionamento de
publicidade infantil e mercadoldgica com a intencdo de persuadir o publico
jovem ao consumo, desconsiderando a imaturidade ou ingenuidade dessas
criangas ou adolescentes.

Apesar dessa resolucdo, que precisaria vir acompanhada de
regulamentacdo e fiscalizagdo, cada vez mais a publicidade vem sendo
incorporada ou associada a programas voltados as criancas e que sdo
transmitidos nas midias digitais. Para tanto, sdo utilizadas estratégias de
convencimento por meio da tecnologia em que se usa imagem, som €
movimento para chamar a atencdo e difundir uma vasta oferta de diferentes
produtos: “Ao nos reportarmos ao mundo do consumo, o que salta aos olhos ¢ a
profusdo de produtos, imagens, servigos promovidos pelo progresso
tecnologico. Se as possibilidades de escolha sdo multiplas, a miriade de opcdes
e combinagdes parece infinita” (BUJES, 2007, p. 3).

¥ Resolugdo n° 163 do CONANDA, disponivel em: https://crianca.mppr.mp.br/pagina-
1635.html#resolucao 163
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Num processo incessante, quando se adquire um produto logo sdo
lancados outros, que podem ser associados a ele e possibilitam expandir as suas
formas de utilizagdo. Na medida em que as familias compram os mais variados
artefatos se mantém o vinculo de venda e a relagdo empresa - consumidor, em
um circulo vicioso de consumo. Bujes (2007, p. 3) novamente destaca essa
questao:

A disponibilidade de modelos, a amplitude de configuragdes técnicas, as
possibilidades de acoplar diversas fungdes, nos aparatos tecnologicos
postos a disposigdo de criangas e adultos, permitem uma diversificagdo
praticamente inesgotavel de bens e servigos.

O avango tecnoldgico também coloca muitos produtos ou modelos
rapidamente na condi¢do de obsoletos frente as novidades apresentadas, para
um maior consumo, prevalecendo a descartabilidade e o desejo sempre refeito.
Momo (2012) afirma que no mundo atual a velocidade da tecnologia implica
em comportamentos de insatisfagdo, onde sempre ha algum produto novo a
que ndo se tem acesso, mas que se deseja. A crianca fica envolta nessa relacio
de consumo, principalmente porque esse discurso vem sendo repetido
constantemente nas midias que ela acessa diariamente. Isso também se repete
com os acontecimentos e noticias, num acelerado processo de informagdes que
se sobrepdem, mas que sdo incorporadas de maneira superficial. Bondia (2002,
p. 23) destaca:

Avelocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessao pela
novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impedem a
conexdo significativa entre acontecimentos. Impedem também a
memoria, ja que cada acontecimento ¢ imediatamente substituido por
outro que igualmente nos excita por um momento, mas sem deixar
qualquer vestigio.

A agilidade de informagdes e acontecimentos, o tempo que parece
passar mais rdpido, produzem um sentido diferente de infincia na
contemporaneidade, em que ndo se tem espaco para a vagarosidade, onde a
pressa impera e atropela as criangas. Esse cendrio impossibilita a vivéncia de
experiéncias significativas, promove a auséncia do siléncio e impacta na
memoéria de criancas e adultos (BONDIA, 2002).

O autor traz uma importante reflexdo sobre a experiéncia: “A
experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, nio o que acontece, ou o que toca” (BONDIA, 2002, p. 21). Na infancia,
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para a maioria das criangas essa experiéncia esta sendo vivida de maneira
superficial, apressada e mediada por estimulos que estdo comprometidos com
os interesses da sociedade capitalista e ndo com seu desenvolvimento, visto
que as mesmas nao estdo vivenciando os acontecimentos, mas apenas
observando-os acontecer de uma forma aligeirada.

Por meio principalmente das midias digitais, se constréi um desejo de
possuir objetos, ou um modo de vida divulgado nos meios digitais, que muitas
vezes ndo condiz com a necessidade da criancga. Ela assiste, mas ndo vive, pois
esses acontecimentos ndo fazem sentido no seu cotidiano, sendo apenas algo
superficial, caricaturado ¢ ndo uma experiéncia no sentido profundo de
formacdo humana para o bem viver na coletividade. Esse importante e
ampliado papel da midia digital na vida das criangas e a necessidade de
considerar o campo do entretenimento permeado por relacdes de poder sdo
problematizadas na se¢@o seguinte.

A midia digital e as crian¢as: muito mais que um passatempo

A sociedade acostumou-se a viver no frenesi de acontecimentos,
informacdes e noticias que sdo divulgadas e compartilhadas constantemente ao
longo do dia, principalmente por meio das midias digitais. A crian¢a ndo ficade
fora dessa dindmica contemporanea, até porque a propria sociedade exige dela
essa velocidade e conectividade constante. Como pontua Dalethese (2017, p.
31),“Os habitos [...] e estilos de vida condicionados na modernidade e trazidos
pelalogica capitalista e da industria de massa, desvencilham cada vez mais [...]
de praticas de comunicac¢do intimistas, ritualisticas e duradouras”.

As conexdes sociais presenciais sdo ressignificadas e o tempo ¢
consumido pela utilizagdo de artefatos tecnoldgicos, com acesso as redes
sociais com 'amigos' e contatos de muitos lugares, mas que raramente se
encontram pessoalmente, geralmente nem se conhecem presencialmente. As
subjetividades, nesse contexto, sdo gestadas nesse meio que governa o que se
pensa e sente, pois € o responsavel pela circulag@o das informagdes e producgio
de verdades. Os sujeitos ndo sdo mais anonimos, mas donos de perfis em redes
sociais, sdo vistos e buscam avidamente ver, num movimento que parece livre,
mas ¢ subjugado a discursos e imagens que circulam em uma velocidade
inimaginada.

Dalethese (2017) afirma que a sociedade atual é imediatista, valoriza a
rapidez e o instantdneo, o que impede as pessoas de criarem vinculos
duradouros, o que faz prevalecer formas de interagdo mais passageiras,
principalmente pela falta de tempo. Os 'amigos' que interagem na rede social na
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realidade s@o apenas nimeros, algoritmos cada vez mais crescentes, numa
interacdo limitada e conduzida pela propria rede. Sdo os seguidores, os
espectadores de uma realidade distante fisicamente, mas que povoa o
imagindrio ininterruptamente.

Essa relagdo impde uma serviddo voluntaria ao mundo digital e suas
pseudoverdades e colabora para tornar os seres humanos mais individualistas,
num processo de exposi¢ao de opinides, cendrios e produtos temporarios e, na
maioria das vezes, arranjados. Nas redes sociais, nos canais do YouTube,
importa o numero de seguidores, as curtidas, processo que se altera
rapidamente num circulo ininterrupto, com o intuito de ser aceito sem que haja
aautocritica ou experiéncia (SANTINELLO; LIRA; MARIN; 2018).

Algumas criangas também utilizam as redes sociais, mesmo que com
motivagdes um pouco diferentes dos adultos, principalmente como forma de
entretenimento, o que nao as deixa de fora do contato com essa tecnologia.
Apesar de sO6 poderem criar contas, perfis ou cadastros pessoais nas redes
sociais apos completar 13 anos de idade, ndo deixam de participar com o
consentimento dos responsaveis e de ter acesso livre aos conteudos. Por vezes,
s30 os proprios pais ou familiares que se cadastram para as criancas poderem
utilizar e publicar diferentes contetidos nas redes, principalmente em
plataformas de videos.

Como destacam Ledo e Pressler (2017, p. 3), “[...] aidade minima para
se fazer um canal no YouTube ¢ de 13 anos, segundo as normas da empresa,
antes dessa classifica¢do etaria, o canal devera ser gerenciado pelos pais”.
Porém, sem um controle e uma legislagdo protetiva e regulamentadora das
midias, essa orientagdo comumente nao ¢ seguida e isso naturaliza-se como um
comportamento aceitavel.

Algumas organizagdes independentes vém desenvolvendo um trabalho
critico e vigilante voltado para a midia e sua relacdo com as criangas, como o
Instituto Alana’, que procura atuar em defesa dos direitos infantis,
principalmente com relacdo as midias digitais. Dentre varias agdes o Instituto
possui um programa denominado Crian¢a e Consumo:

[...] que comega com as denuncias de abusos recebidas pelos [...] canais
(site, Facebook, Twitter). As queixas sdo analisadas e, constatada a
abusividade, a equipe juridica elabora cartas, notificacdes e
representacdes e as encaminha a anunciantes, agéncias de publicidade,

? O Alana é uma organizagdo independente de impacto socioambiental que esta dividida entre o Instituto
Alana, Alanalab e Alana Foundation. Visando promover o direito ¢ o desenvolvimento integral da
crianga, a organizago atua desde 1994 e iniciou os trabalhos em Sao Paulo por meio do Instituto.
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veiculos de comunicagio e 6rgdos competentes dos poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario. Todos os casos sdo acompanhados até o seu
desfecho (ALANA, 2021, p. 1).

Porém, com essas contas criadas, criancas inspiradas em outras, as
chamadas youtubers mirins, as quais ja tem canais famosos pela quantidade de
seguidores que podem ultrapassar a marca dos milhdes, come¢am a gravar e
publicar videos com diferentes conteudos, tematicas e produtos. A crianca
entdo passa de somente uma espectadora de alguém que esta na rede, para um
sujeito que pode criar conteudo que, consequentemente, sera acessado por
outras criangas e assim sucessivamente.

Primo (2016, p. 43-44), destaca:

[...] cada um tem visibilidade no seu entorno, dependendo do uso que
decide fazer dele, ¢ uma constante a intengdo de dar-se a conhecer, ¢
gerar trafico comunicativo por meio de conteudos profissionais ou
amadores. A transparéncia é refor¢ada pelo simples fato de cada
cibercidaddo poder expressar suas ideias, necessidades, sugestdes,
criticas ou qualquer tipo de sentimento. Assim, qualquer um passa a
funcionar como gerador de contetidos e de vinculos emocionais. As
pessoas se reconhecem e se relacionam principalmente por tematicas.

Ao publicar esses conteudos nas redes a crianga espera ser reconhecida
pelo maior nlimero possivel de pessoas que acessam essas midias e, assim, sair
do anonimato (MAROPO; SAMPAIO; MIRANDA, 2018). A referida
notoriedade ¢ mensurada pela quantidade de visualizacdes nos videos
publicados, curtidas e de seguidores nos seus canais, gerando uma
dependéncia mutua entre producao de conteudo e visibilidade.

A mesma midia que aproxima virtualmente as pessoas, também pode
proporcionar a anulagdo do modo de ser do sujeito, propagando uma falsa ideia
de valorizacdo das diferencas e da prdpria identidade. As pessoas,
principalmente as criangas, sdo levadas a pensar, por meio de discursos bem
construidos, que as redes sociais sdo espacos favoraveis para se expor, mostrar
quem se ¢ de verdade, rompendo padrodes, sendo a virtualizagdo da vida e das
experiéncias considerada como do ambito do lazer, do passatempo, sem
maiores implicacoes.

Contudo, nem sempre esse conteido e a exposicdo das subjetividades e
diferengas sdo aceitos pelos usuarios das redes, podendo gerar situagdes de
reprovagdo por uma parcela da populagdo. Como descrevem Alcantara e
Osorio (2015, p. 98), “No ambito social e cultural, a exposi¢do das diferencas
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acaba por amplid-las em movimentos nacionalistas e xen6fobos”. Os usuarios
constroem uma imagem nas redes que ndo corresponde a realidade, como
forma de serem aceitos, conseguirem seguidores e patrocinio.

A midia digital globalizada também pode acabar contribuindo para
potencializar as desigualdades, ao passo que nem todos t€m acesso a essas
tecnologias devido ao valor alto de equipamentos como smartphones e
computadores, somado aos custos do acesso a internet: “[...] a globalizacdo
também exclui, pois exige grandes investimentos tecnologicos, especializagdo
no comando dessas tecnologias e desenfreado ritmo de atualizacdo e
adequacdo dos servicos” (ALCANTARA; OSORIO, 2015, p. 98).

A crianga que estd em processo de humanizagido se apresenta
vulneravel a esse processo de exposicao, pois ndo possui maturidade para lidar
com criticas nem discernimento suficiente para reconhecer as implicacdes dos
programas, videos e propagandas. Influenciada pelo que vé na internet a
criang¢a pode ser levada a moldar seus comportamentos e posturas a fim de
atender padrdes estabelecidos como adequados pela sociedade, para poder ser
aceita e conseguir mais curtidas e seguidores.

Como destacam Alcantara e Osorio (2015), se a pessoa ndo se integrar
ao mundo mididtico e tecnologico, ou aos produtos que se apresentam neles
como capazes de satisfazerem os desejos do ser humano, promovendo bem-
estar, corre o risco de nao ser percebida na sociedade. Estar em evidéncia, ser
reconhecido, é um principio que move a vida de muitas pessoas, incluindo as
criangas.

Consideracoes finais

Como buscamos destacar, o conceito de infancia ¢ dindmico e
reconfigura-se conforme as mudangas sociais e culturais; hoje falamos de
infancias, como forma de considerar a diversidade de contextos e sujeitos. A
intensificag¢do dos estudos que buscam compreender as criangas, seus tempos e
modos de vida colaborou para ampliar o arcabouco legal de garantia dos
direitos infantis, contudo a sociedade contemporanea midiatizada traz outros
desafios para a vivéncia da infancia na contemporaneidade.

Num mundo informatizado as midias digitais tém exercido grande
influéncia sobre a vida de todos nos, incluindo as criancas que fazem uso
constante de equipamentos eletronicos com acesso a internet, 'navegando'
principalmente na plataforma de videos YouTube e, mais recentemente, um
novo aplicativo de midia de videos curtos, o 7ikTok. Os videos, seja dos
youtubers mirins ou de pessoas comuns, parecem inocentes e despretensiosos,

19



Politicas educacionais, cultura e diversidade em pauta

porém carregam contetdo e verdades que se propagam rapidamente. Estudar e
refletir sobre a atmosfera dessa época exige que dediquemos um olhar
interessado e critico sobre os fenomenos que permeiam as vidas infantis e
atuam na constitui¢do de suas subjetividades.
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A PSICOLOGIA COGNITIVA E A APRENDIZAGEM DA
LEITURA E ESCRITA EM ESTUDANTES COM DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM
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Introducio

Os estudos desenvolvidos na perspectiva da Psicologia Cognitiva,
promoveram progressos na deteccdo e compreensdo das relagdes entre a
aprendizagem da linguagem escrita e o desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas. Dentre os pesquisadores que tém desenvolvido trabalhos
tedricos e empiricos com vistas a investigar os processos de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita a partir da abordagem da Psicologia
Cognitiva, se destacam, Cardoso-Martins e Frith (1999), Barrera e Maluf
(2003), Gombert (2003), Capovilla e Capovilla (2007), entre outros.

As investigacdes sobre alfabetizacdo apoiadas na Ciéncia da Leitura,
com base na Psicologia Cognitiva, procuram entender os processos cognitivos
envolvidos na mente do individuo que esta aprendendo a ler, ou desenvolvendo
a leitura. De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizagcdo - PNA (2019, p.
20) “[...] por ciéncias cognitivas se designa o campo interdisciplinar que
abrange as diferentes disciplinas que estudam a mente ¢ sua relagdo com o
cérebro, como a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva”.

Dessa forma, o modo como o sujeito aprende a ler e a escrever, € objeto
de estudo da Ciéncia da Leitura. As pesquisas em linguagem escrita trazem
perspectivas e conhecimentos que podem ser incorporados a educagdo por se
tratar de conhecimentos importantes a todos os profissionais alfabetizadores.

Apesar da relevancia dos estudos sobre a Ciéncia Cognitiva estar bem
fundamentada em vérios paises, no Brasil essa drea de pesquisa e pratica ainda
¢ pouco disseminada entre os professores alfabetizadores, diante disso
questiona-se, quais os possiveis ganhos da instrug¢do fonica na abordagem da
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Ciéncia Cognitiva para a aprendizagem da leitura e escrita?

Nesse cendrio propor-se como objetivo principal dessa reflexdo
descrever o papel da instru¢do fonica na abordagem da Ciéncia Cognitiva para
a aprendizagem da leitura e escrita para estudantes com e sem dificuldades de
aprendizagem.

A ciéncia cognitiva e a aprendizagem da linguagem escrita

A Ciéncia da Leitura incorpora contribui¢des da Psicologia Cognitiva,
das Neurociéncias e da Linguistica Cognitiva. Esta area do conhecimento
comegou a ganhar adeptos ha aproximadamente 4 décadas e vem despertando
o interesse de pesquisadores e profissionais da educagdo responsaveis pelo
ensino da linguagem escrita, (fig.1).

Figural — Areas incorporadas pela ciéncia da leitura segundo Snowling e
Hulme (2013).

Neurociéneia

Cognitiva
Ciéncia
da
| Leitura

- Psicologia Linguistica
Cognitiva Cognitiva

 ea——

Fonte: as autoras

Os estudos estdo baseados em achados recentes das neurociéncias e
mostram como funcionam varios sistemas cognitivos e perceptivos durante o
processo de leitura, tais como a visdo e a audicdo. A melhor compreensdo do
sistema de processamento da informacdo pelo aprendiz da leitura e escrita,
pode facilitar a proposi¢@o de praticas de ensino mais flexiveis, eficientes e
com maiores chances de obter sucesso no dominio da leitura precisa e fluente.
Conforme Carvalho (2010, p. 541) “[...] oferecer situagdes de aprendizagem
fundamentadas em experiéncias ricas em estimulos e fomentar atividades
intelectuais pode promover a ativagdo de novas sinapses”.
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Os estudos das neurociéncias tém demonstrado como os estimulos do
ambiente impactam as conexdes cerebrais, influenciando o desenvolvimento e
o funcionamento cerebral. Estudos do pesquisador francés Stanislas Dehaene
(2012), mostram que o cérebro da crianca herda do processo evolutivo redes
cerebrais especializadas para processar a visdo, os rostos, a linguagem falada,
os nimeros, mas ndo a capacidade de decodificacdo automatica dos cddigos de
leitura e escrita.

A Linguagem escrita ¢ uma invencdo cultural tardia, e o cérebro
humano tem de se adaptar para que possa aprender ler e escrever. E a
reciclagem neural, a capacidade dos neuronios de aprender, que nos permite
aprender. Ela possibilita que as mesmas areas usadas para outras fung¢des
(visdo, audicdo e fala) possam ser adaptadas para novas aprendizagens como a
aquisi¢do da leitura e da escrita (SARGIANI, 2018).

Deacordo com Sousae Alves (2017, p.321),

[...] naeducacdo, a Neurociéncia busca entender como o cérebro aprende
e como o mesmo se comporta no processo de aprendizagem, sdo
definidos métodos para identificar como os estimulos do aprendizado
podem chegar neste 6rgdo central. Sabe-se que os estados mentais sdo
provenientes de padrdes de atividade neural, entdo, a aprendizagem ¢
alcancgada por meio da estimulagio das conexdes neurais, que podem ser
fortalecidas dependendo da qualidade da intervencao pedagdgica.

A Ciéncia da Leitura estd permitindo compreender melhor como o
cérebro humano funciona quando a pessoa estd aprendendo a ler e a escrever,
estd demonstrando o papel importante da instrucdo fonica nos processos de
aprendizagem, esse mecanismo de adaptacdo da estrutura cerebral se
denomina plasticidade neuronal (DEHAENE, 2012).

De acordo com a PNA (2019, p. 26) “[...] aprender a ler e a escrever faz
criar no cérebro um caminho que liga as areas de processamento fonoldgico
com as de processamento visual, de modo que uma palavra, quando é vista,
ativa no cérebro as mesmas areas que uma palavra ouvida”. A palavra fonica
ndo deve ser confundida com a fonética ou com a fonologia que sdo areas de
estudo da linguistica e envolvem habilidades mais dificeis de desenvolver. A
palavra fonica significa a representagdo do som, ou seja, € o sistema pelo qual o
simbolo representa o som da fala. Em sintese, “[...] a fonica pode ser definida
como um estudo consciente e concentrado da relacdo entre sons e simbolos,
com o objetivo de aprender a ler e aescrever” (SAVAGE, 2015, p. 25).

Existe muito debate sobre o papel da fonica na alfabetizagdo, parte
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das discussdes surgiu a partir das divergéncias sobre o emprego da fonica como
componente curricular ou como método de ensino. Para Savage (2015) a
fonica ¢ um componente curricular que se refere as relacdes sistematicas entre
grafemas (letras) e fonemas (sons), ou seja, o principio alfabético. Nao se pode
confundir com o método fonico que € um tipo especifico de metodologia de
ensino que privilegia a fonica, mas ndo € o unico a ensinar fonica.

O principio alfabético precisa ser ensinado de forma explicita e
sistematica, do mais simples para o mais complexo. O ensino explicito ndo ¢
um simples treinamento de sons, mas uma forma de instru¢do fonica
sistematica e ndo corresponde a um método especifico. O professor tem a
liberdade para ensinar o principio alfabético e adapta-lo as demandas da sua
realidade.

A Ciéncia da Leitura se refere ao conjunto de evidéncias cientificas,
sobre como as pessoas ensinam e aprendem a ler e a escrever. Tem se
constituido com base em diferentes métodos e teorias oriundas de areas do
conhecimento como a Psicologia Cognitiva, que se refere ao estudo cientifico
dos processos psicolégicos (ex., atencdo, linguagem, memoria, raciocinio)
envolvidos na aquisi¢do de conhecimentos e processamento da informacao
(MALUF; SARGIANI, 2015; MALUF; CARDOSO-MARTINS, 2013) e das
Neurociéncias (DEHAENE, 2012; HRUBY; GOSWAMI; FREDERIKSEN;
PERFETTI, 2011; MALUF; SARGIANI, 2013).

Os conhecimentos oriundos da Ciéncia da Leitura proporcionaram
descobertas essenciais para a educagdo, informagdes utilizadas para a
elaborag@o de politicas publicas de alfabetizacdo em paises como, Franga,
Finlandia, Canadd, Australia, Portugal, Estados Unidos ¢ Reino Unido. Os
estudos nessa area tém, aproximadamente, 50 anos de trajetdria em paises da
América do Norte e Europa.

Dessa forma, as evidéncias empiricas mostram como se aprende a ler, e
escrever € como € possivel conduzir esse processo de forma mais eficiente.
Porém, no Brasil, assim como em muitos paises da América Latina, esses
conhecimentos chegaram em meados da década de 1980 e sua divulgagao foi
lenta, apenas recentemente comecgaram a fazer parte das politicas publicas.
Grande parte das descobertas ainda sdo desconhecidas pelos profissionais da
educacdo. Nesse sentido, Maluf (2015, p. 331) destaca que,

Apesar dessa dificuldade o avango dos conhecimentos nos ltimos 40
anos a respeito dos processos de aprendizagem da leitura e suas bases
neuronais, gerou fatos novos que permitiram a emergéncia da Ciéncia da
Leitura, que incorpora contribui¢des da Psicologia Cognitiva e das
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Neurociéncias. Trata-se de entender como lemos, como aprendemos a
ler, e, consequentemente, de oferecer subsidios para a utilizagdo dos
métodos mais eficazes para o ensino bem-sucedido da linguagem escrita.

Em geral os estudos realizados no Brasil por pesquisadoras como,
Simone Capellini, e Silvia Maria Ciasca, (2000, 2010) docentes do
Departamento de Fonoaudiologia e Programa do P6s-Gradua¢ao em Educacao
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (FFC/
UNESP), Marilia / SP, mostram que programas de interven¢do pautados em
ensino explicito e sistematico baseado numa abordagem fonica, melhoram as
habilidades de leitura e escrita de alunos com e sem atrasos de aprendizagem da
leitura. Resultados semelhantes foram obtidos pela pesquisadora, Maria
Regina Maluf, professora titular em Psicologia da Educa¢do na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Nesta linha sdo reunidos os estudos com
base na Psicologia Cognitiva da Leitura que se constituiu, sobretudo nos
ultimos 40 anos, fundamentada nas evidéncias empiricas das pesquisas em
Psicologia Cognitiva e no conhecimento proveniente das Neurociéncias.

Dentre os muitos trabalhos nessa perspectiva destaca-se o estudo de
Carvalho (2012), que avaliou os efeitos de um programa de interven¢ao para
recuperagdo de alunos com atrasos na aprendizagem da linguagem escrita, que
frequentavam o 5° ano do Ensino Fundamental. Essas criangas tinham idades
entre 9 e 13 anos. Os resultados mostraram efeitos positivos sobre o
desempenho dos participantes do grupo de interveng¢ao, tanto nas habilidades
de leitura quanto de escrita de palavras. Evidenciando eficicia da estratégia
pedagégica utilizada, baseada na fonologia, para melhorar a habilidade de
leitura e escrita.

No estudo de Siccherino (2013), a autora estudou as primeiras fases da
alfabetizacdo e como a intervencdo em consciéncia fonémica ajuda as criangas
na aprendizagem inicial da leitura. Participaram da pesquisa: 43 criangas de 4
a 5 anos de idade que frequentavam a Educacdo Infantil. Os resultados
indicaram que a instru¢do sistemdtica da correspondéncia entre letras e
fonemas, a formagao de pseudopalavras e a segmentagdo de pseudopalavras
em fonemas foi altamente significativa para desenvolver a habilidade de leitura
e escrita de pseudopalavras e palavras reais.

O estudo de Barby (2013), teve o objetivo de avaliar os resultados de
um programa de interveng¢@o que englobou o ensino explicito dos nomes e sons
das letras do alfabeto associado ao treinamento de habilidades
metafonoldgicas com vistas a aprendizagem da leitura e da escrita, em criangas
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e adolescentes com Sindrome de Down (SD). Participaram da pesquisa cinco
alunos com Sindrome de Down com idades entre 9 e 15 anos. Os resultados
mostram que o ensino explicito dos nomes e sons das letras, associado ao
treinamento de habilidades metafonoldgicas e das conexdes entre fonemas e
grafemas desenvolvidos no programa de intervengdo possibilitou aos alunos
com SD a compreensdo do principio alfabético e aprendizagem inicial da
leitura e da escrita.

Outro estudo realizado por Puliezi (2015), verificou o efeito de um
programa de intervencdo em compreensao de fluéncia de leitura de textos, do
qual participaram 32 criangas com idades de 8 a 11 anos alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental. Os resultados mostraram que as intervengdes ajudaram a
melhorar o desempenho dos participantes que foram avaliados em pré-teste e
pos-teste, evidenciando a importancia das habilidades metacognitivas no
desenvolvimento da compreensao da leitura.

De Souza (2018) realizou uma intervencdo com criancas de 3° ano do
Ensino Fundamental com graves atrasos na aprendizagem da leitura e escrita.
O estudo teve como objetivo verificar um impacto de uma intervencao,
explicita, composta por atividades de linguagem escrita guiadas por instrucao
fonica. A pesquisa foi realizada em trés fases: pré-teste, intervengao e pos-teste
e contou com a participacdo de sete criangas matriculadas em uma escola da
rede publica da grande Sdo Paulo. Os resultados demonstraram que a
intervengdo propiciou consideravelmente o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita e consciéncia fonologica nas criangas participantes.

Com relagdo aos programas de intervencao aplicados nessas pesquisas,
Capellini etal. (2010, p. 27) explica que em geral sdo “baseados em atividades
fonémicas, sildbicas e suprafonémicas (rimas e aliteracdo), que tém como
objetivo desenvolver habilidades referentes ao processamento fonoldgico
relacionado com a leitura e a compreensdo textual”. E podem ser aplicados
para aprendizes de todas as faixas etarias, com e sem dificuldades de
aprendizagem.

Nas ultimas décadas, numerosas evidéncias cientificas indicam que o
ensino explicito e sistematico do principio alfabético tem impacto positivo na
aprendizagem da leitura e da escrita das criancas. Nesse sentido, a Psicologia
Cognitiva da Leitura contribui para a compreensao do funcionamento cerebral
durante os processos de aprendizagem.

Para que ocorra a aprendizagem da leitura e escrita, a oferta do ensino
sistematizado apropriado as suas caracteristicas e necessidades das criangas ¢
de grande relevancia. Atualmente os educadores dispde de multiplas
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evidéncias cientificas, as quais apontam que grande parte das criangas,
“sobretudo aquelas provenientes de familias em risco social, enfrentam atrasos
na escola e nao recebem um ensino de qualidade, adequado as suas
necessidades” (MALUF, 2015, p.310).

Habilidades metafonologicas e aprendizagem da leitura

Conforme Maluf (2015), grande parte dos historiadores aceita que a
invencdo da escrita tem cerca de 5 mil anos e suas origens parecem encontrar-
se na Mesopotamia. Os primeiros simbolos escritos foram os pictogramas, ou
seja, desenhos que representam objetos concretos. Esses simbolos
pictograficos evoluiram na direc@o de escritas alfabéticas, ou seja, de escritas
que passaram a utilizar somente sinais para representar os sons da fala. Ellis,
(1995, p. 5) “relata que, os povos pré-historicos utilizavam figuras para
transmitir suas informagdes, assim como fizeram varias culturas mais recentes,
sem sistemas de escrita na América do Norte, Africa Central, sudeste da Asia e
Sibéria”. Assim, o sistema de escrita constituido a milénios ¢ considerado
atualmente como uma das maiores invenc¢des da humanidade.

Tanto a fala quanto a escrita sdo expressdes do pensamento, mas se
distinguem na medida em que a fala ¢ imediata e a escrita é a transformagao do
nosso pensamento em simbolos sobre o papel (KULNIG et al., 2010). Existem
diferentes sistemas de escrita para diferentes linguas; no entanto, quando se
ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina ¢ um modo
derepresentagdo grafica que representa sons por meio de letras (PNA, 2019).

Para que os alunos aprendam a ler e a escrever, € preciso que participem
de atos de leitura e escrita desde o inicio da escolarizacdo. A Educacao Infantil
pode ser a porta de entrada para o mundo das letras de diferentes maneiras, de
forma divertida e interessante. A aprendizagem da leitura se inicia antes do 1°
ano do Ensino Fundamental, ela comec¢a em casa, na creche, na Educacdo
Infantil.

A crianga interage com o mundo, € o percebe de forma, visual e
pictdrica. Para Stemberg e Grigorenko (2003), o reconhecimento visual das
palavras se d4 quando pré- leitores reconhecem os arcos dourados como o
simbolo do McDonald's. O individuo identifica palavras por meio de agdes que
possibilitam entender seu significado. Entretanto, nessa fase a crianga ainda
nao l€, quando olha o simbolo sabe que ali existe uma palavra, mas, isso, ndo
significa que ela esteja lendo, pois, o entendimento do significado do desenho
ocorreu visualmente. Assim, acontece quando as criangas leem rotulos e
associam o simbolo a palavra, é a etapa pictorica na construcdo da leitura.
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Segundo Barby (2013, p. 37) “No inicio da aprendizagem da leitura e
escrita em um sistema alfabético, a crianca precisa entender a natureza
fonolodgica do sistema, ou seja, descobrir que a escrita representa a fala, e ndo o
objeto representado”. Dessa forma, a crianca que ndo consegue entender a
funcdo do simbolo, provavelmente terd dificuldades na aprendizagem da
leitura. No entanto, no Brasil esses conhecimentos ainda sio ignorados e
encontram atrasos para serem inseridos nas politicas publicas nacionais.

E de fundamental importancia que a metodologia de ensino adotada
seja prazerosa, estimulante e motivadora, tanto para quem ensina, quanto para
quem aprende. O cérebro precisa entender que a palavra faz sentido e tem
funcdo de comunicar ideias e pensamentos. Assim, o professor precisa utilizar
estratégias flexiveis, atraentes e eficazes para o ensino efetivo da linguagem
escrita. A descoberta do principio alfabético pelas criangas significa que elas
precisam descobrir, desde cedo, as regras que regem o sistema alfabético. O
ensino que oportunize a descoberta do principio alfabético, ou seja, das
combinagdes entre as letras e os sons, essas descobertas fardo com que os
alunos avancem no seu aprendizado.

A psicologia da leitura tem influenciado o desenvolvimento de novas e
importantes abordagens tedricas sobre o funcionamento do cérebro: uma
das maiores contribui¢des da psicologia Cognitiva foi possibilitar o
entendimento de como a escrita codifica os sons da fala, e como
diferentes niveis de controle cognitivo atuam de forma integrada a
linguagem oral MALUF; SANTOS, 2017, p. 105).

Todo processo de decodificagdo e compreensdo do som da letra
depende em algum grau, do um ensino explicito e intencional, que perpassa
pelo desenvolvimento das competéncias metafonoldgicas, entendidas como
capacidade de refletir sobre os sons da fala. As habilidades fonologicas
comeg¢am a se desenvolverem antes da crianga dar inicio ao ciclo de
alfabetiza¢do no ensino fundamental a partir das conquistas da linguagem oral.

Quando chegam na Educagao Infantil com 4 ou 5 anos de idade, as
criancgas tém suas habilidades linguisticas bastante desenvolvidas. Segundo
Adams, (2006, p. 31) “em geral, sua prontincia € correta, sua gramatica é bem
sofisticada e sdo poucos os problemas para se comunicar com 0s outros ao seu
redor”. Porém, muitas vezes ndo ocorre a estimula¢do das capacidades
metafonologicas, para a compreensdo da representagdo escrita. Mesmo assim,
quando ¢ exposto a linguagem escrita, o cérebro da crianga ¢ recrutado para
entender o mundo de maneira, completamente diferente.
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Malufe Cardoso (2013, p. 12) destacam:

[...] o papel da linguagem oral na aquisi¢cdo da linguagem escrita, uma
vez que se escreve o que se fala, e, para que isso ocorra, impde-se a
reflexdo sobre a linguagem, que nos permitira representa-la por meio de
sinais, que sdo letras. Um numero crescente de estudos trata de
aprofundar e utilizar os conhecimentos a respeito das relagdes entre o
desenvolvimento das habilidades metalinguisticas e a alfabetizagdo.
Essas relagdes explicitam as conexdes entre leitura e cognicao.

Criancas da pré-escola e de primeiro ano do Ensino Fundamental estao
na idade ideal para aprender a ler e a escrever. Contudo, compreender o
mapeamento entre a linguagem escrita e a oral depende de um claro
conhecimento de frases, palavras e fonemas, porque a linguagem escrita é
organizada explicitamente segundo essas unidades (ADAMS, 2006). Dessa
forma, a capacidade metalinguistica, tem um papel facilitador no inicio da
alfabetizacdo e pode ser desenvolvida com programas de intervengao.

Quando a crianga toma consciéncia, analisa, manipula os pedacos da
fala, e percebe que a linguagem oral se constitui de palavras, silabas e fonemas,
ela desenvolve suas habilidades metafonoldgicas e esta ¢ uma das condi¢des
mais importantes para a aprendizagem da escrita. Conforme explicam, Cunha
e Capellini (2011, p. 86),

[...] a base para a compreensdo de um sistema de escrita alfabético ¢ a
descoberta do principio de que as palavras escritas sdo constituidas de
unidades menores que a silaba, que sdo responsaveis pelo significado da
palavra, ¢ que estas unidades menores podem ser representadas por
signos graficos. Sendo assim, para que a compreensdo do sistema
alfabético de escrita se realize é necessario que a crianca desenvolva a
consciéncia de que a fala pode ser segmentada em unidades sonoras, que
podem se repetir em outras palavras e, que estas unidades tém uma
representacdo grafica, isto ¢, hd uma correspondéncia entre o som da fala
¢ o grafema, apresentando a linguagem escrita, a exigéncia de um nivel
mais alto de abstragdo e elaborag@o, necessitando para isto de uma
reflexdo consciente.

Depois que o individuo compreende toda a estrutura fonoldgica da
lingua em que esta inserido, comeca a perceber e a usar um processo de leitura
de maneira mais automatizada, eficiente e rapida. No entanto, algumas
criangas paralisam perante palavras que sdo desconhecidas para elas, quando
questionadas, falam que ainda nio aprenderam tal palavra. Isso ocorre porque
ndo possuem ferramentas fonologicas suficientes para entender determinada
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composi¢do escrita. Inicialmente, o aprendiz precisa olhar e perceber as

estruturas fonologicas das palavras e entdo iniciaré as tentativas de registros

dessas estruturas sonoras. Porém, a escola muitas vezes se preocupa mais com

oregistro escrito investindo mais tempo escolar na reproducédo de modelos.
Para Adamsetal. (2006, p. 19) advertem que,

Antes que possam ter qualquer compreensao do principio alfabético, as
criancas devem entender que aqueles sons associados as letras sdo
precisamente os mesmos sons da fala. Para aqueles de nds que ja sabem
ler e escrever, essa compreensdo parece muito bésica, quase
transparente. No entanto, as pesquisas demonstram que a propria nogao
de que a linguagem falada é composta de sequéncias desses pequenos
sons nao surge de forma natural ou facil em seres humanos.

De acordo com Morais, Leite e Kolinsky, (2013, p. 17), “[...] a leitura é
uma forma especifica de processamento de informagdo, e a aprendizagem da
leitura &, portanto, a aprendizagem desses processos”. Nesse sentido, ler, ¢
transformar representagdes graficas da linguagem em representagdes mentais
da sua forma sonora e do seu significado. Para que ocorra a aprendizagem da
leitura, € preciso desenvolver a decodificagdo fonologica das palavras, sendo
essa a etapa chave da leitura. Simultaneamente acontece o processo de
codificagdo que € a escrita. O processo de decodificagdo pela via fonoldgica é
acessado sempre que o aprendiz ndo reconhece a palavra inteira de forma
instantanea, isso ocorre porque a palavra em questio ainda ndo faz parte de seu
repertorio basico, seja por ser uma palavra nova, desconhecida ou uma
pseudopalavra. Para que o processo todo ocorra com sucesso € necessario
recorrer as habilidades metafonologicas.

O aprendiz no inicio da alfabetizag@o pode utilizar duas estratégias de
leitura, memoriza¢do de palavras inteiras (via lexical) e decodificag¢do
fonologica (via fonoldgica) das palavras. A identificacdo imediata de palavras
conhecidas ¢ um recurso amplamente utilizado por leitores habeis, no entanto,
no inicio da aprendizagem a memorizacao de palavras inteiras parece ter um
certo limite de quantidade. A decodificagdo fonologica serve para ler palavras
desconhecidas sem limites de quantidade ou de tamanho da palavra.

O leitor experiente usa as duas rotas, a lexical ou ortografica e a
fonoldgica, mas para chegar a esse ponto os aprendizes precisam compreender
o sistema alfabético e como utilizar a informacdo fonoldgica de forma
eficiente. Segundo Morais, Leite e Kolinsky, (2013, p. 34), “[...] para as
criangas virem a se tornar leitoras habeis, isto €, capazes de identificar
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automaticamente as palavras escritas, elas devem construir uma representacao
mental precisa de uma estrutura ortografica de cada palavra conhecida.” A
crianca que ndo desenvolve as habilidades metafonoldgicas pode ter
dificuldades para aprender a ler com rapidez e fluéncia.

A esse respeito, Cunha e Capelinni (2009, p. 56-57) esclarecem que

[...] o processamento de leitura da escrita alfabética pode ser explicado
pelo da dupla rota, isto é, a leitura pode ocorrer por meio de um processo
que envolva mediago fonologica (rota fonoldgica) ou por meio de um
processo visual direto (rota lexical). A leitura pela rota fonoldgica
depende da utilizagdo do conhecimento das regras de conversdo entre
grafema e fonema para que a construcdo da pronuncia da palavra possa
ser efetuada. A leitura pela rota lexical depende do reconhecimento de
uma palavra previamente adquirida e memorizada no sistema de
reconhecimento visual de palavras e na recuperacdo do significado e da
pronuncia dessa palavra por meio de enderegamento direto ao 1éxico,
sendo esta pronuncia obtida como um todo.

O principal desafio para aprender a ler, ¢ compreender que a leitura é
uma forma de andlise da fala. Dessa forma, para incentivar a leitura o professor
precisa estimular a andlise fonologica das palavras, inserindo tais
conhecimentos no cotidiano de sua sala de aula de forma a oportunizar aos
estudantes situagdes de percepcdo e compreensdo dos sons da fala. A
consciéncia fonoldgica ¢ de fundamental importancia no processo de leitura e
de escrita. Segundo Maluf (2015, p.312),

[...] o primeiro passo do aprendiz do sistema de escrita alfabética
consiste em conhecer as letras. Mas, ¢ preciso aprender que as letras
representam sons, ou seja, aprender as correspondéncias entre grafemas
e fonemas, necessarias para compreender o principio alfabético. A
compreensdo do principio alfabético de escrita, que exige o
entendimento de que grafemas representam fonemas, € o passo essencial
para que a crianga possa progredir em sua aprendizagem.

O sistema de escrita alfabética ¢ a produgdo escrita baseada na
concepedo do valor sonoro das letras no ato de ler e escrever. A nossa cultura é
baseada na compreensdo do valor sonoro das letras e aprendemos a ler em um
sistema de representacdo da linguagem que € representado ao nivel da estrutura
fonémica que é designado de principio alfabético.

De acordo com Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 22), “[...] o alfabeto
representa fonemas, que nao sdo sons, mas entidades abstratas de que a
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criang¢a ndo esta consciente e de que ela tem de tomar consciéncia quando
aprende a ler em uma escrita alfabética”. Nesse sentido, os fonemas sdo a
abstrag¢do dos sons, nas palavras de Faraco (2019, p. 54) “[...] as letras ndo
representam diretamente os sons da fala, mas sim as unidades funcionais da
lingua (chamadas tecnicamente de fonemas), que s@o abstratas”. Nesse
sentido, as letras que foram criadas para a comunicacao e as criangas comegam
a compreender o sistema quando diferenciam as fun¢des das letras usadas para
representar os nomes dos objetos dos desenhos dos objetos.

Na medida em que as criangas interagem com o sistema escrito,
percebem que este é regido por determinadas regras que podem ser simples,
quando cada letra estd relacionada a apenas um som, e outra que sdo complexas
“[...] resultam do fato de que, dependendo da posi¢do e do contexto, a mesma
letra pode corresponder a diferentes fonemas, e diferentes letras, ao mesmo
fonema”, (MORALIS; LEITE; KOLINSKY, 2013, p. 22). Assim, a crianca se da
conta que um fonema, pode ser representado por uma ou mais letras e vice-
versa (exemplo: x—nh—lh—j—s).

Outras descobertas importantes nessa fase se relacionam a percepg¢ao
das mudangas de significado das palavras com a alteracdo de apenas uma letra
ou silaba, por exemplo: /b/ola e para/m/ola e /c/ola. De que as mesmas letras ou
silabas se repetem em outras palavras, como ba/ta/ta e ta/pe/te, onde a silaba 'ta'
ocupa diferentes posi¢cdes, mas mantém os sons estaveis.

Esse processo ndo acontece de forma natural como se observa no
desenvolvimento da linguagem oral, ele demanda de programas de ensino
sistematizado, de um esforgo intencional e explicito para otimizar a descoberta
da crianga de que as palavras sao formadas por fonemas (sons menores do que a
silaba) e que os fonemas, por sua vez, sdo representados por grafemas (letras).
Segundo Barrera e Santos (2014, p. 28) “[...] a consciéncia fonémica ¢ a
capacidade de manipular os elementos fonémicos ¢ de mais dificil aquisi¢do e
geralmente necessita de um ensino explicito”. Enquanto a consciéncia
fonoldgica “[...] € a habilidade de refletir e manipular os segmentos da fala,
abrangendo, além da capacidade de reflexdo, a capacidade de operar com
rimas, aliteracdo, silabas e fonemas (contar, segmentar, unir, adicionar)”
(CUNHA; CAPELLINI, 2011, p. 87).

Enaescola, a partir dos 4 anos, que a crianga comega a refletir, entender
e desenvolver a consciéncia fonologica, a fim de compreender a linguagem
escrita. “A capacidade metalinguistica, em seu nivel fonologico, faz com que a
crianga reflita sobre o sistema sonoro da lingua, tendo consciéncia de frases,
palavras, silabas e fonemas como unidades menores” (CUNHA; CAPELLINI,
2011, p.87).
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Pesquisas de intervencdo conduzidas por autores brasileiros como
Maluf, Capellini, Capovilla, Cardoso, Puliezi, Zanella, Pagnez, Diniz,
Sargiani, entre outros, mostram que a instru¢ao fonica traz resultados positivos
para a aprendizagem da leitura e escrita nos sistemas alfabéticos, como no
portugués, porque fornecem a chave do funcionamento do cédigo alfabético.
Esses autores afirmam que no Brasil, os estudos sobre alfabetizacdo na
abordagem psicolinguistica ainda sdo pouco divulgados, porém, paises da
Europa, que estdo mais avangados contam com evidéncias positivas.

No Brasil a area da alfabetizacdo tem sido bastante discutida nas
ultimas décadas e os professores tém relatado varias dificuldades no processo
de ensino. Os institutos de avaliagdo também apontam que muitas criancas nao
logram esse aprendizado e ficam com uma defasagem pedagdgica chegando ao
3°ano e 4° ano do Ensino Fundamental ndo alfabetizadas ou chegam a essas
séries sem condi¢des minimas de ler e escrever, conforme observado por Paula
(2003, p. 91) “Os atrasos na aquisi¢do da leitura e da escrita sdo as que mais se
evidenciam no ambito escolar, possivelmente, em razdo, do valor social que
possuem o ' ler e escrever' e pelo que significam como pré-requisitos para que
uma s€rie de aprendizagens possa acontecer.”

Virias sdo as razdes para que, as criancas enfrentem dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita. Uma das possiveis causas para isso segundo
Cunha e Capellini (2011, p. 89) “[...] é a dificuldade na percepgdo da fala no
nivel dos fonemas, que pode interferir no processo de manipulagdo das
informagdes. A categorizacdo dos sons da fala ocorre de forma menos eficiente
nos disléxicos quando comparados aos bons leitores”.

Muitas criangas possuem atraso escolar que pode ser provisorio
(dificuldade de aprendizagem) ou constante (distirbio de aprendizagem ou
dislexia). Segundo Cunha e Capellini (2011), a alteracdo mais conhecida
dentro dessa categoria ¢ a dislexia, definida como um Transtorno Especifico de
Leitura. A dislexia ¢ um distarbio especifico de aprendizagem, de origem
neuroldgica, caracterizada pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e
dificuldade na habilidade de decodificacdo ¢ soletragdo, resultantes de um
déficit no componente fonoldgico da linguagem. Nesse sentido Cunha e
Capellini (2011, p. 87) relatam que “[...] existe consenso entre os
pesquisadores de que a habilidade fonologica € importante para a aquisi¢ao da
leitura e que a maioria dos individuos com atraso em leitura, dislexia ou
disturbio de aprendizagem apresenta alteracdes nessa habilidade™.

Antes de iniciar a instrug¢do fonica com as letras, o professor pode usar
outras estratégias de ensino para estimular o processamento auditivo,
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comegando pelos sons do ambiente, propondo jogos e brincadeiras ludicas,
musicas, trava-linguas, rimas, sons ndo verbais produzidos pelo corpo,
estimular o vocabulério, imitar e/ou distinguir sons, entre outros. Essas
estratégias educacionais podem aumentar as chances de sucesso na
aprendizagem da leitura e tornar o processo divertido e interessante para as
criangas.

Consideracoes finais

A abordagem fOnica favorece o ensino da leitura e da escrita.
Entretanto, muitos professores criticam o ensino fonico pois, tém a ideia errada
de que o ensino ¢ tradicional, retrogrado, que usar os fonemas € um processo
dificil para as criangas. Contudo, Morais; Leite e Kolinsky (2013), apontam
para uma metodologia pedagdgica combinada aos métodos fonicos.
Considerando ser a que contribui para o sucesso da aprendizagem da leitura, e
também, que a sociedade ¢ caracterizada por grandes desigualdades
socioecondmicas e socioculturais, assim as habilidades metafonoldgicas
podem dar um impulso forte a educagdo das criangas mais desfavorecidas no
momento que ingressam na escola. Porém, com esse método a crianca lerd
palavras em outros contextos porque aprendeu como funciona a leitura.

Portanto, precisamos de um novo direcionamento na educagdo no
Brasil. Isso ndo significa trazer de volta métodos antigos de abordagem
alfabética e sildbica, os quais eram usados ha quarenta anos atras, mas sim
pensar em uma educacdo que traz o conhecimento, que proporciona a reflexao
sobre ele, que de fato ensina, sem colocar a crianga como responsavel pela sua
aprendizagem. A crianga tem que aprender a manejar com as letras, nomear as
letras, desenhar as letras, reconhecer as letras e saber os tipos de letras que
existem. Assim, ela passa a entender que o sistema de escrita funciona com a
associacdo de letras e sons.

Desse modo Maluf (2014, p. 13) aponta que:

A compreensao do principio alfabético de escrita exige compreender que
que grafemas representam fonemas e este é o passo essencial para que a
crianga possa progredir em sua aprendizagem. Ela precisa entender que
as palavras que falamos so constituidas por unidades menores de sons/
fonemas. Quando lemos, convertemos sequéncias de letras em sons. E o
processamento cognitivo que converte essas sequéncias de letras em
sons e permite chegar a compreensdo. Sabe-se, com muitas evidéncias,
que a compreensdo ndo ¢é alcancada diretamente por meio da
visualizagdo de palavras escritas; é o processamento cognitivo que
converte em som as sequencias de letras percebidas e permite a
compreensao.

35



Politicas educacionais, cultura e diversidade em pauta

Esses conhecimentos sdo primordiais na alfabetiza¢do e devem ser o
foco de intervencdo direta do professor, pois desenvolvendo essas
capacidades, ele auxilia as criangas que possuem determinados atrasos
principalmente na hora de aprender a ler. Como afirmam, Cunha e Capellini
(2011, p. 88) “[...] a consciéncia fonologica evolui de uma atividade
inconsciente e desprovida de ateng¢@o para uma reflexdo intencional e com
atenc¢do dirigida”.

A abordagem fOnica preconiza alguns aspectos importantes para a
aprendizagem inicial da leitura. Primeiramente ¢ necessario fazer com que a
crianga preste atengdo conscientemente nas unidades sonoras de fala, a
manipular conscientemente as unidades minimas da fala e ensinar de forma
explicita o principio alfabético, para que ela conhega as letras, ou seja, mostrar
aelaqueaescrita é um cddigo, onde relacionam unidades minimas da fala, com
unidades minimas da escrita/ um jogo simbolico, treinando as regras de
decodificag¢do e sua aplicacdo. Assim como, levar a crianca a identificar e
reconhecer as palavras e, por ultimo proporcionar o aumento da sua fluéncia
em leitura de palavras. Com isso temos uma leitura de forma rapida, precisa e
sem esforgo.
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AS RELACOES ENTRE EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Bianca Emanuelly Horbus Pinheiro”
Jamile Santinello”

Introducio

Este capitulo foi estruturado a partir de uma abordagem metodologica
qualitativa e tedrica, realizada por meio de pesquisa bibliografica seguindo o
aporte de Flick (2009) com analise de dados por Bardin (2016), apresentando
um recorte da dissertagdo da autora, intitulada “Formag¢do Docente para o
Potencial das Tecnologias Digitais no Ensino de Arte” defendida em dezembro
de 2021, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO,
com numero do parecer 35489220.2.0000.0106. A dissertacdo foi realizada
com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

Fundamentado em trabalhos de autores e autoras como Levy (1993;
1999), Brito e Purificagdo (2012), Kenski (2011; 2013), as diretrizes € marcos
legais como a Base Nacional Comum Curricular (2018a), Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998; 2000; 2006), Base Nacional Comum
para a Formacao de Professores (BRASIL, 2019), entre outros, traz uma breve
reflexdo sobre as relagdes entre a educagdo e as tecnologias digitais e discorre a
respeito das linguagens oral, escrita, impressa e digital denominadas por Lévy
(1993) como tecnologias intelectuais, as quais proporcionaram a
sistematizag@o dos conhecimentos da humanidade.

A primeira tecnologia intelectual € a linguagem oral, considerada uma
das mais antigas formas de comunicagdo e expressdo. A linguagem escrita, a
segunda tecnologia intelectual descrita por Lévy (1993), surge apds a invencao
da agricultura e fixagdo dos grupos humanos em aldeias e cidades, milénios
apods a invencdo da linguagem oral. E, linguagem digital ou informatica ¢ a
terceira tecnologia intelectual. Foi concebida a partir da invengdo das
Tecnologias Digitais (TD).

3 Mestre em Educagéo (PPGE/UNICENTRO), Pés-Graduada em Design Instrucional (IDI) e em Gestéo
Escolar com Enfase em Administragdo (SAO BRAS), Graduada em Licenciatura em Arte e em Ciéncias
Biologicas(UNICENTRO).

¥ Doutora em Comunicag¢io (UFRJ), Mestre em Educacdo (UEM), Especialista em Computagdo
aplicada ao Ensino (UEM), Graduada em Tecnologia em Processamento de Dados (UNOPAR),
Professora efetiva do Departamento de Pedagogia (DEPED/UNICENTRO) e Mestrado em Educagao
(PPGE/UNICENTRO).
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Ao serem difundidas na sociedade, as TD romperam com as formas
padronizadas de comunicagdo, pois se apresentam como um fendmeno
descontinuo, fragmentado, dindmico e em rede, trazendo novas possibilidades
principalmente para o campo da educagdo. Entretanto, nem todos/as possuem
acesso e/ou conhecimento sobre o uso de tecnologias digitais, o que pode
causar dificuldades em realizar tarefas cotidianas antes, manuais. A formacao
docente pode ser um passo importante para alterar esta realidade de
desigualdade e também para a propria inser¢ao das TD no ambiente escolar de
modo didatico e produtivo.

Asrelacdes entre educacio e tecnologias

As tecnologias consistem de um grande conjunto de conhecimentos
cientificos e técnicas utilizadas para planejamento, constru¢do de um
equipamento ou atividade (KENSKI, 2011). Entende-se como técnica a “[...]
maneira como utilizamos cada ferramenta para realizar determinada agdo” e
tecnologia “[...] é o conjunto de tudo isso: as ferramentas e as técnicas que
correspondem aos usos que lhes destinamos, em cada época” (KENSKI, 2013,
p. 17). Assim, pode-se considerar tecnologias como um conjunto envolvendo
diversos processos como a pesquisa, elaboracdo, planejamento,
experimentagdo e construgdo de um equipamento, servi¢o, linguagem,
conhecimentos tedricos e praticos.

Portanto, as tecnologias ndo sd@o somente materiais, como: “[...] a
alavanca, o machado, aroda, o arado, o anzol, o motor a vapor, a eletricidade, a
carroga, a bicicleta, o trem, o automovel, o avido, o telégrafo, o telefone, o
radio, a televisao” (CHAVES, 1998, p. 21), mas também imateriais, como:
“[...] afala, a escrita, aimpressdo, os ornados vitrais das catedrais medievais, 0s
instrumentos musicais, os sistemas de notagdo musical” (CHAVES, 1998, p.
21).

Na educacdo, em especial, é possivel perceber e reconhecer a presenga
de diferentes tipos de tecnologias, tais como o quadro de giz, o livro didatico,
os recursos audiovisuais, as metodologias de ensino e a propria voz do/a
professor/a. A educagdo e as tecnologias compartilham uma ligagdo
indissociavel, pois uma garante a subsisténcia da outra, uma vez que o
nascimento de uma esta diretamente vinculado a outra e, as formas de produgao
e transmissdo do conhecimento, também compartilham de uma relagao estreita
(KENSKI, 2011).

Para Brito e Purificagdo (2012), o papel da educacio estd em garantir a
dissemina¢@o do conhecimento humano sistematizado ao longo de milénios e
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as formas de utilizagdo das tecnologias de seu tempo, para as proximas
geragdes. Valores, habitos e comportamentos sdo ensinados e aprendidos pelos
individuos para socializar e participar da vida coletiva de maneira integral e a
tecnologia auxilia o processo educativo, pedagdgico e comunicacional
(BRITO; PURIFICACAO, 2012).

Segundo Lévy (1993) ao longo da histdria, a humanidade concebeu
certas tecnologias as quais auxiliaram no processo de expansao da educacio, as
quais o autor denominou como “tecnologias intelectuais™: a oralidade, a escrita
e a impressao e a informatica ou linguagem digital. Trata-se de linguagens de
producdo, comunicac¢do e expressdo de saberes, para ensinar, aprender e
divulgar conhecimento. Foram internalizadas, metaforizadas e subjetivadas
pela constituicdo mental do ser humano, ao ponto de parecerem naturais,
embora ndo sejam (LEVY, 1993; BERTOLETTI, 2012).

Reconhecer as caracteristicas de cada tecnologia intelectual oportuniza
compreender como se deu o processo das inovagdes tecnologicas na area da
informag¢do, comunicacao e educagdo, bem como as transformagdes vistas na
sociedade contemporanea, pois ao surgirem, produziram mudangas no
comportamento e na forma como os saberes sdo organizados e compartilhados
(KENSKI, 2013).

A primeira tecnologia intelectual € a linguagem oral, considerada uma
das mais antigas formas de comunicagdo e expressdo. Envolve a capacidade de
atribuir significados aos sons vocais, fazer abstracdes, criar conceitos €
terminologias para designar esses conceitos. Chaves (1998) propde a
existéncia de niveis de abstra¢do e conceituacdo nos quais, os termos podem
ser especificamente adotados para classificar e distinguir objetos, entidades,
sentimentos, valores, quantidades e muitos outros. Assim, ao ouvir uma
determinada palavra ou termo, uma pessoa ativa uma rede de memorias,
conceitos, imagens, sensagdes e lembrangas, independentemente da lingua,
sem alteracdes bruscas, apenas com outra apresentacdo vocal das palavras
(LEVY, 1993).

Acredita-se que, em civilizagdes pré-historicas nas quais perdurava a
linguagem oral, as tradicdes podem ter sido transmitidas pela repeticdo, em
forma de cang¢des, contos, mitos, dangas, representagdes dramaticas ou em
circulos de conversa, nos quais os interlocutores estavam na presenca uns dos
outros, no mesmo tempo e espago, dependendo exclusivamente de suas
memorias de longo prazo para repassar informac¢des (KENSKI, 2011). Para
€sses povos, a escrita aparecia como meio acessorio a voz € a memdoria era
considerada a propria inteligéncia. O/a mentor/a, ou seja, o/a memorizador/a
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das tradi¢des era visto como o/a mais sébio/a, o/a professor/a do grupo (LEVY,
1993).

A oralidade iniciou o processo de educagdo primitiva possibilitando o
didlogo, a transmissdo de conhecimento, estabelecendo relagdes politicas e
sociais e definindo a cultura, artes e identidade dos diferentes povos (KENSKI,
2011). Pode ser concebida como a primeira tecnologia que possibilitou a
educagdo (CHAVES, 1998). Perdura como o principal meio de transmissao de
conhecimento e troca de informagdes até os dias atuais, presente na forma
original com a voz, os cantos, sonetos, musicas e os didlogos e a partir de outras
tecnologias como a televisao, videos, aplicativos de smartphone, dentre outros.

Alinguagem escrita, a segunda tecnologia intelectual descrita por Lévy
(1993), surge apds a invengao da agricultura e fixagdo dos grupos humanos em
aldeias e cidades, milénios apos a invengdo da linguagem oral. De acordo com
Ong (1998), a escrita compde um sistema codificado, pelo qual um escritor, ao
utiliza-lo para expressar algo, consegue determinar quais palavras o leitor
pensara ao lé-lo. Sdo referéncias e estruturas sonoras registradas visualmente
que implementam outras referéncias e esquematizagdes ainda mais
complexas, ultrapassando as potencialidades da enunciagdo oral, movendo-a
para o campo sensorial da visdo e transformando a fala em pensamento.

A tecnologia da escrita, interiorizada como comportamento humano,
interage com o pensamento, libertando-o da obrigatoriedade de
memorizac¢do permanente. Torna-se, assim, ferramenta para a ampliagdo
da memoria e para a comunicagdo [...] como tecnologia auxiliar ao
pensamento, possibilita ao homem a exposi¢o de suas ideias, deixando-
o mais livre para ampliar sua capacidade de reflexdo ¢ apreensdo da
realidade (KENSKI, 2011, p.31).

A escrita impulsionou a autonomia da informagdo, permitindo o
registro grafico da fala em um material fisico que poderia ser distribuido para
outras pessoas em tempos e espacos diferentes, estendendo a capacidade
bioldgica do ser humano de memorizar algum tipo de conhecimento
(KENSKI, 2013). A partir da invencdo da impressdo com composi¢oes
tipograficas em moldes em metal, por Gutenberg, houve a produgao de livros,
revistas e jornais em larga escala, materiais contendo dezenas ou centenas de
paginas, capitulos e edi¢cdes, com adigdo de ilustragdes, graficos e outros.

!5 Aplicativos sdo programas computacionais, ou seja, softwares, em smartphones podem também ser
chamados com uma forma abreviada, chamada apps (BRASIL, 2018).
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Segundo Kenski (2011) a escrita sofreu modificacdes ao longo do
tempo, passando de simbolos simplificados e desenhos, para sistemas
alfabéticos e linguisticos complexos, a estrutura social sofreu modificacdes € o
conhecimento se tornou um valioso mecanismo de poder e ascensdo, iSso
porque a escrita reorientou a estrutura social, tornando o conhecimento algo a
ser validado com a escolarizacdo e alfabetizagdo. Dessa forma, as pessoas
precisavam aprender a ler e escrever para participar da sociedade de modo
ativo, ou seriam excluidas.

Com o livro impresso, veio uma nova abordagem de aprendizado,
seguindo o ritmo de quem esta aprendendo e ndo de quem esta ensinando.
Assim, “[...] aimpressao, e o seu produto, o livro impresso, tornaram possivel,
pela primeira vez, a pratica generalizada do ensino a distancia” (CHAVES,
1998, p. 29). Os jornais e revistas difundiam noticias de diferentes locais,
resumindo os principais acontecimentos e servindo também como forma de
disseminar conhecimento para a populacdo. Ocorreram algumas mudancas
com relagdo a procura por informagdes nos proprios livros e revistas com a
adi¢do de sumarios, notas de rodapé com conexdes entre outros materiais e
informagdes adicionais e bibliografias, além da propria organizagao dos textos,
também foram melhorados os registros bibliotecarios por setores, categorias e
indices alfabéticos (ONG, 1998).

As linguagens orais e escritas trouxeram mudancas de comportamento
relacionadas a busca por conhecimento, as relagdes sociais e também, ao uso
dos recursos tecnologicos. Nas civilizagdes de cultura estritamente oral, a
memoria do/a mestre ou professor/a era a base de toda a inteligéncia do grupo,
os aprendizes/as e seguidores deveriam ir até sua presenga para receber a
informacao, ficando limitados ao tempo e ao espago, sem nenhum controle
sobre seu aprendizado (LEVY, 1993).

Com a escrita, a informacao passou a ser esculpida e manuscrita para
um objeto que, posteriormente, poderia ser levado para outros locais,
atravessar as fronteiras geograficas e historicas. O controle sobre a informagao
poderia ser um pouco maior, abranger outros espagos, perdurar por mais
tempo, alcangar maior nimero de pessoas, poderia ser retificado, corrigido
e/ou contestado. A memorizagao tornou-se acessoria, permitindo aos escritores
fazer inumeras outras obras. Neste momento, a reflexdo critica sobre a leitura
passou a estar acima damemoria (KENSKI, 2011).

Com maquinas de impressdao mais rapidas que a inscri¢do manual, a
producdo e reproducdo de documentos se tornaram elevadas. Os géneros
textuais se modificaram. Surgiram metodologias de pesquisa, categorizacio
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de saberes. Os leitores e aprendizes poderiam estar a quildometros de distancia,
comprar e receber livros e revistas antes acessiveis apenas em bibliotecas
(ONG, 1998).

A linguagem digital ou informatica ¢ a terceira tecnologia intelectual.
Foi concebida a partir da invencdo das tecnologias digitais (LEVY, 1993).
Existem diferentes designagdes para tais tecnologias, dependendo da vertente
de pensamento de cada autor ou pesquisador da area, como: Tecnologias da
Informac¢do e Comunicagdo (TIC), Novas Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢do (NTIC), Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacao
(TDIC) e Tecnologias Digitais (TD).

As TIC sdo ferramentas e processos existentes integrantes de um
grande conjunto de tecnologias de informacédo e de comunicag¢ao, as analogicas
e digitais como os jornais impressos, radio, televisdo, computadores e etc.

Apenas uma parte diz respeito a meios eletronicos, que surgiram no final
do século XIX e que se tornaram publicamente reconhecidos no inicio do
século XX, com as primeiras transmissdes radiofonicas e de televisao, na
década de 20. Os meios eletronicos incluem as tecnologias mais
tradicionais, como radio, televisdo, gravagdo de dudio e video, além de
sistemas multimidias, redes telematicas, robotica e outros” (BRASIL,
1998, p. 135).

O termo 'novas tecnologias', ¢ variavel e contextual, pois se refere a
algo mais préximo do tempo presente ou contemporaneo (KENSKI, 2011), por
1sso, muitas vezes, as tecnologias digitais sdo chamadas de novas tecnologias,
por uma evidente influéncia e presen¢a na sociedade atual, mas ndo por um
critério de novidade. Por isso, neste trabalho, sera utilizado o termo TD para se
referir as tecnologias digitais, por ndo se tratarem de novidades tecnoldgicas,
pois estdo presentes na sociedade ha algum tempo e também para especifica-las
dentro do conjunto de TIC.

As TD sdo baseadas em linguagem de programacdo de computadores,
ou codigo binario (0 e 1). Essas tecnologias sdo provenientes de avangos no
campo da informadtica, computacdo e microeletronica e convergem multiplas
midias e equipamentos das telecomunicagdes, radiodifusdo e até mesmo da
engenharia genética (ADAMS et al., 2012). Pode-se dizer que as tecnologias
digitais mais utilizadas na atualidade podem ser o computador, o smartphone e
ainternet.

A linguagem digital reune aspectos da oralidade, escrita, fotografia,
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desenho, som e imagens em movimento, formando as multimidias'
(CHAVES, 1998). Para Kenski (2011) os hipertextos sdo a base da linguagem
digital e juntamente com as hipermidias,' reconfiguram as formas como o ser
humano acessa as informacdes, facilitando a interacdo com os demais usuarios
da rede. A internet, se trata de uma complexa rede interconectada de
hipertextos e hipermidias e pode ser considerada o principal local de
proliferacdo da linguagem digital.

Lévy (1993) caracteriza o hipertexto como um conjunto de
informacdes (documentos, imagens, sons, paginas, textos, musicas, videos,
graficos, etc.) conectadas de maneira ndo linear, formando redes e camadas
complexas de contetido, como uma corda conectada a outras cordas por “nds”,
formando uma teia ou redes, na qual os nds seriam as informagdes subjacentes
ou até mesmo novos hipertextos. E, “[...] funcionalmente, um hipertexto ¢ um
tipo de programa para a organizag@o de conhecimentos ou dados, a aquisi¢do
de informacdes e a comunicac¢io” (LEVY, 1993, p-20).

Considera-se a linguagem digital, de certa forma, como uma evolugao
comunicacional. Para Dias (1999, p. 276) a linguagem digital ndo se sobrepoe a
linguagem oral e escrita:

Com o advento da escrita, as pessoas ndo deixaram de se comunicar
oralmente. A imprensa nio fez com que as pessoas deixassem de escrever
com as proprias maos. A fotografia ndo substituiu a pintura, assim como a
televisdo ndo substituiu o teatro ou o radio. As videolocadoras e as TVs a
cabo ndo provocaram a faléncia dos cinemas. Certamente, o surgimento
de cada uma dessas tecnologias citadas modificou, de alguma maneira, a
tecnologia anterior, porém ndo foi capaz de substitui-la por completo.
Cada tecnologia acaba encontrando seu nicho e seu publico-alvo, sendo
adotada nos casos e¢ contextos em que, dentre todas as tecnologias
existentes, ela ¢ amais adequada.

Portanto, as linguagens orais e escritas ndo ficardo obsoletas e
possivelmente ndo serdo substituidas, continuardo fazendo parte da vida e
desenvolvimento do ser humano e acompanhardo as mudangas e inovagdes
tecnologicas futuras. Estardo presentes nos diferentes grupos humanos do
planeta, se apresentando com variaveis niveis de intensidade, isso porque,
como aponta Lévy (1993, p. 77),

'S Multimidia se refere a algo que contém diversos suportes ou veiculos de comunicag¢do. Também se
refere a multimodalidade e a integragio digital (LEVY, 1999).

'7 Hipermidias sdo hipertextos em formato de textos, sons e imagens estiticas ou em movimento
(CHAVES, 1998).
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[...] autilizagdo de um determinado tipo de tecnologia intelectual coloca
uma énfase particular em certos valores, certas dimensoes da atividade
cognitiva ou da imagem social do tempo, que tornam-se entdo mais
explicitamente tematizadas e ao redor das quais se cristalizam formas
culturais particulares.

A oralidade, a escrita e a informatica, ou linguagem digital, ndo podem
ser comparadas em um sentido qualificador. Apesar de surgir em tempos
historicos diferentes e isso possa ser expresso de maneira classificatoria para
expor a sucessdo de acontecimentos quais desencadearam o desenvolvimento
de cada uma, ndo ¢ possivel separa-las em absoluto, determinando graus de
eficacia ou importancia, pois cada uma delas apresenta uma perspectiva, uma
abordagem, com funcionalidades e objetivos diferenciados, podendo
complementar, mas nio sobrepor (LEVY, 1993).

Apds a invencgdo das primeiras TD, ocorreram outros avancos na area
da informatica e da computacdo, a incorporacdo dessas tecnologias aos meios
tradicionais de comunicagdo como a televisdo, o radio e o cinema, por
exemplo, que sofreram transformagdes tecnoldgicas (ADAMS et al., 2012). A
insercao dos aparelhos eletronicos e digitais nos diversos setores da sociedade
criou uma tendéncia pela busca de maior produtividade e rapidez de processos,
inclusive referente a producéo de outras tecnologias (LEV'Y, 1999).

Os principais movimentos sucedidos pelas tecnologias digitais sdo o
processo de digitalizagdo ou virtualizagdo das informacgdes, o fluxo
informacional ndo linear e a convergéncia de midias (LEVY, 1993; 1999;
KENSKI, 2013). Comas TD € possivel transformar praticamente qualquer tipo
de informacgao (texto, imagem, som, etc.) em cddigos digitais e transporta-las
para o meio virtual. Mesmo de maneira precoce, ja era percebido que a
digitalizagdo da informagao e da comunicagdo seria eminente, mas nao com a
profundidade apresentada atualmente (LEVY, 1993). O potencial de
transmissdo, armazenamento e compartilhamento de informagdes, tornou as
TD um dos maiores fendmenos tecnologicos.

O ambiente virtual, bem como os componentes fisicos (hardwares')
dos computadores, redes cabeadas e programas (softwares) necessarios para a
sua existéncia ¢ denominado como ciberespaco. Lévy (1999), define
ciberespaco como um local proveniente da conexdo entre a internet e as
memorias dos computadores, destacando que o meio virtual ndo surgiu com a
inten¢do de substituir o real, mas tem alta capacidade de expandi-lo e

18 Hardware trata-se da parte fisica do computador (BRASIL, 1998).
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atualiza-lo. Kenski (2011, p. 134), acrescenta, o ciberespaco, “[...] significa os
novos suportes de informagdo digital € os modos originais de criagdo, de
navegagdo no conhecimento e de relagdo social por eles propiciados™. A
presenga crescente das tecnologias digitais nos diversos setores e areas da
sociedade as tornam praticamente indispensaveis, trazendo beneficios e
facilidades para seus/as usuarios/as.

Tecnologias digitais na educacio: influéncias e potencialidades

As TD revolucionaram a comunicac¢do, tornando o contato com a
informacao rapido, facil e comodo. Apresentaram “[...] novas maneiras de
viver, de trabalhar e de se organizar socialmente” (KENSKI, 2013, p. 24). Com
1sso0, ocorreram alteragcdes de comportamento, culturas e modos de aprender e
ensinar. Com as tecnologias digitais as a¢cdes humanas podem ser realizadas
quase instantaneamente com um unico toque e podem ser programadas ou
reprogramadas da maneira como for necessaria, evitando atividades
repetitivas e trabalhosas (KENSKI, 2011). Materiais digitais podem ser
produzidos, compartilhados, salvos e organizados em sites, blogs, repositorios
online ou em pastas digitais. Foi possivel desenvolver espacos virtuais de
conexao entre pessoas, permitindo a expansao das relagdes sociais a partir da
virtualidade.

Emergem como um fendmeno sociocultural, envolvendo individuos
em uma relacdo quase simbiotica com esses recursos, de modo a inseri-los
efetivamente em suas vidas. Esse potencial atrativo, interativo e
comunicacional, no qual existe um acesso constante e quase interrupto envio e
recebimento de informagdes do mundo todo, impactou o sistema educacional,
pois trouxe a tona novas formas de aprender e ensinar (BERTOLETTI, 2012).

Provavelmente, um dos primeiros impactos sofridos pela educagao foi
aalterag@o do proprio ambiente escolar, como aponta Kenski (2013, p. 27),

Nas épocas anteriores, a educagdo era oferecida em lugares fisica ¢
'espiritualmente’ estaveis: nas escolas e nas mentes dos professores. O
ambiente educacional era situado no tempo e no espaco. O aluno
precisava deslocar-se regularmente até os lugares do saber —um campus,
uma biblioteca, um laboratorio — para aprender.

Com isso, a escola antes considerada o principal e, talvez, inico espago
destinado para o aprendizado, agora compartilha essa tarefa com os ambientes
virtuais de aprendizagem formais e informais, sites e redes sociais digitais.
Quando conectados a rede, os/as usuarios/as tendem a procurar e receber

48



Politicas educacionais, cultura e diversidade em pauta

diversas informagdes e com isso obter conhecimento e aprender (KENSKI,
2013). As TD podem oferecer possibilidades para realizagdo de dinamicas
criativas, oportunizar o desenvolvimento de atividades com metodologias e
estratégias de ensino e de aprendizagem, onde o/a professor/a assuma uma
postura de pesquisador, mediador e entusiasta do conhecimento (KENSKI,
2013). A mudanca de comportamento do/a professor/a em sala de aula pode
repercutir na quebra hierarquica do ensino tradicional, estimulando o/a aluno/a
receptor passivo de informagdes, participar mais ativamente da construgdo de
seu conhecimento a partir de dindmicas mais interativas com os/as colegas e
os/as docentes (ADAMS etal., 2012).

Outra questdo trazida pelas TD foi a cobranga por uma formagao
educacional continua, pois a cada dia surgem novos conhecimentos e
tecnologias a serem compreendidas (KENSKI, 2013). Com isso, os/as
estudantes chegam as salas de aula com outras necessidades além do curriculo
escolar, que reforcam a necessidade do/as professor/as estar atendo/as as
influéncias positivas ou negativas das tecnologias digitais acerca da educagao.

Para Adams et al. (2012), no atual contexto da sociedade, ha uma
constante multiplicacdo de informagdes, que por um lado impulsiona a
educacdo de maneira positiva, mas, por outro lado negativo, nem sempre
conduz a constru¢do do conhecimento. Isso porque, mesmo com uma alta
quantidade de contetdos disponibilizados a partir das TD, o conhecimento
depende de reflexdes criticas sobre as informagdes obtidas e nem todos
realizam este exercicio.

Devido ao grande fluxo de distribuicdo de informagdes e o acesso
irrestrito as redes sem orientagdo, as pessoas podem estar vulnerdveis a
contetudos falsos, manipulados ou inapropriados. Por isso, inserir e abordar o
uso TD em sala de aula torna-se importante, pois vai além do conhecimento de
uma determinada drea do saber.

Educar na sociedade digital ndo ¢ apenas ensinar como usar os aparatos
tecnologicos no ambiente escolar. Educar é preparar individuos
adaptaveis e criativos com habilidades que lhe permitam lidar facilmente
com a rapidez na fluéncia das informag¢des, acompanhando as
transformagdes e sendo parte delas, de modo responsavel, ético e legal. E
preparar cidaddos digitais para um novo mercado de trabalho que exige
postura adequada, seguranga da informagao, respeito as leis, inclusive na
Internet (GAMA, 2008, p. 30).

Dessa forma, € possivel instigar o pensamento critico com relagdo as
inovagdes tecnolodgicas, cientificas e educacionais propagadas na escola,
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bem como fatores histdricos e politicos por trds desses acontecimentos. Ao
estimular o pensamento critico, incentivando o uso educativo e equilibrado
dessas ferramentas, podera ser demonstrando que ¢ possivel utiliza-las com
sabedoria para gerar conteudos enriquecedores.

Ha uma grande desigualdade com relagdo ao acesso as TD segundo
pesquisas do CETIC. Os motivos sdo diversos, mas alguns se destacam como a
menor ou maior qualidade de equipamentos e conexdo de internet nos
diferentes grupos sociodemograficos do pais e os individuos em desvantagem
social serdo os mais afetados, pois ha uma diferenga entre ter acesso potencial e
acesso efetivo:

Sem acesso, ndo ha uso; quando o acesso ¢ limitado (baixa velocidade,
uso exclusivo por telefone celular), o uso também o serd. Assim, ¢
importante fazer uma distingdo entre o acesso potencial (a
disponibilidade de infraestrutura e dispositivos para acessar o ambiente
digital) e o acesso efetivo (posse e uso pessoal desses dispositivos)
(CETIC,2019a).

Possuir equipamentos e infraestrutura digitais, ndo implicara em uso
efetivo com real aproveitamento para o aprendizado, levando a outro fator de
desigualdade que seria a habilidade e competéncia em usar a TD. As
tecnologias digitais estdo gradualmente mais presentes na sociedade atual e,
consequentemente, no cotidiano de muitas pessoas, implicando em exigéncias
de formagdo e qualificagdo profissional. Dessa forma, a inclusdo digital, deve
estar presente na escola, pois trata-se de um espago para a transformacao
social, principalmente para aqueles/as a margem da sociedade (GAMA, 2008).

As modificagdes desencadeadas pelas tecnologias digitais ecoam na
educacdo e pressionam que os/as estudantes, além de aprenderem saberes
cientificos, também sejam preparados para saber usar tecnologias em seu
cotidiano, a favor da criatividade, criticidade e reflexibilidade diante dos
problemas cotidianos, para atuar de maneira positiva na construcdo de uma
sociedade mais justa e acolhedora (CHAVES, 1998; KENSKI, 2011; 2013).
Compreendendo as influéncias e modificacdes trazidas pelas TD para a
sociedade, visando a inclusdo digital, atualizacdo das escolas e institui¢des de
ensino, Brito e Purificacdo (2012) destacam que surgiram projetos
governamentais para a formacao e preparo de profissionais da educacdo para o
uso de tecnologias digitais na escola, como o Projeto Educagdo e Computador
(EDUCOM) e o FORMAR, nos anos de 1980. Apos os anos 1990 surgiu o
Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PROINFO), os Nucleos de
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Tecnologias Educacionais (NTEs), entre outros.

Estas inciativas visavam formar e capacitar profissionais da educagio e
técnicos para o uso da informatica e do computador no ambiente escolar, criar
laboratérios de informatica nas escolas com a distribui¢do de computadores,
entre outros. Houve também a implanta¢do de disciplinas especificas sobre
informacao digital e tecnologias na educa¢do, para compor o conjunto de
disciplinas dos cursos de licenciatura (BRITO; PURIFICACAO, 2012).

Dentre as publicacdes e producdes educacionais e outros projetos para
o incentivo ao uso das TD na educacdo estdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998; 2000, 2006), a atualizagdo e inclusdo de
orientacdes na reformulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018a), a recente regulamenta¢@o da Base Nacional Comum para a
Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagio)
(BRASIL, 2019) e a elaborag@o do guia Competéncias Digitais na Formagao
Inicial de Professores, pelo Centro de Inovagdo para a Educagdo Brasileira
(ARARIPE, 2020).

Os PCN foram desenvolvidos como referéncias nacionais com objetivo
de orientar e direcionar as escolas e os educadores. Incluem uma série de
discussdes e tematicas relevantes para o planejamento de aulas, escolha e
utilizagdo de materiais didaticos, processos educacionais e praticas
pedagoégicas, incluindo o uso e influéncia das tecnologias digitais na educagio
(BRASIL, 1998; 2000; 2006). Na BNCC (2018a) e BNCF (BRASIL, 2019), o
uso de tecnologias digitais ¢ abordado como uma competéncia, que estimulaa

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
dacidadania (ARARIPE; LINS, 2020, p. 5).

Essa competéncia deve ser desenvolvida por professores/as e
estudantes em todos os niveis de ensino, iniciando na Educag¢do Infantil até o
Ensino Superior no sentido de proporcionar o uso critico e responsavel das
tecnologias digitais, a diversificagdo das a¢des pedagdgicas e metodologicas,
incluindo o uso como suporte, mas principalmente como recurso estimulador
da criatividade e da produgé@o de conhecimento.

Essas competéncias gerais, previstas na BNCC, sdo entendidas como
aprendizagens essenciais, devem ser desenvolvidas por todos os/as estudantes
das diferentes trés etapas da Educag@o Basica, propostas pelo Plano Nacional
de Educacdo (PNE), orientadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). Dentre as dez competéncias gerais, a
quinta competéncia se refere especificamente as TD e sua incluséo e utilizacao
naescola.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL,
2018a,p.9).

A BNCC prevé a abordagem de temadticas como o pensamento
computacional, o mundo digital e a cultura digital. O pensamento
computacional estd associado ao estimulo para a resolu¢do de problemas de
modo metddico e sistemadtico, utilizando a capacidade de analisar, refletir e
compreender situacdes e assim criar resolugdes por meio do desenvolvimento
de algoritmos. O mundo digital, se refere a produ¢do, compartilhamento e
acesso a conteudo online e aos ambientes virtuais de forma consciente, segura e
confidvel. A cultura digital estd associada diretamente ao mundo digital, a
compreensdo das influéncias e impactos dos avancos tecnoldgicos,
principalmente em relacédo a esfera digital, o desenvolvimento do pensamento
critico, reflexivo e ético com relagdo ao uso das TD, conhecimento acerca da
utilizagdo instrumental e contextualizada dessas tecnologias.

Segundo a BNCC (2018a), a partir da Educacdo Infantil, as TD
necessitam estar inseridas como meios ou materiais para auxiliar o/a
professor/a oportunizar 27 experiéncias sensoriais e cognitivas, socializagdo e
expressdo, utilizando essas tecnologias para a estimulagdo sonora e visual,
usando sons, musicas, cantigas, sonetos, videos, fotografias, historias
construidas a partir de gravacdes audiovisuais, respeitando as necessidades e
caracteristicas dessa etapa de aprendizado.

Para o Ensino Fundamental, em suas competéncias especificas, a
BNCC (2018a) indica que sejam empregadas dinamicas com a utilizagdo
praticas de algumas tecnologias digitais para despertar a criatividade para a
producdo de materiais artisticos envolvendo musica, teatro, artes visuais e
digitais, compartilhamento das atividades realizadas em aula em ambientes
virtuais e em redes sociais, bem como, iniciar os/as alunos/as em um contexto
de pesquisa e descoberta de outras culturas e manifestacdes artisticas na
internet, com imagens digitais e a leitura das mesmas:
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O estimulo ao pensamento criativo, 16gico e critico, por meio da
construcdo ¢ do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas ¢ de
avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas producdes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicagio,
possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo
natural e social, das relagdes dos seres humanos entre si ¢ com a natureza
(BRASIL,2018a, p. 59).

Algumas vezes, criangas no Ensino Fundamental, podem ter certa
vivéncia com as TD, no proprio ambiente familiar, mas outras ndo possuem
esse acesso (BRASIL, 2018a). Ambas podem participar de atividades em sala
de aula, coerentes com suas idades, para compreenderem as habilidades
necessarias para o uso correto e consciente dessas ferramentas. Nesse
momento, também pode ser comentado de forma leve a respeito da seguranca
digital e algumas dicas de comportamentos sauddveis ao utilizar a internet,
introduzindo um assunto importante para essa etapa do desenvolvimento
evitando exposi¢des a conteudo inapropriado a faixa etaria, por exemplo
(BRASIL,2018a).

Para o Ensino Médio, “[...] o foco passa a estar no reconhecimento das
potencialidades das tecnologias digitais para a realizagdo de uma série de
atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, as diversas praticas
sociais e ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018a, p. 474), tendo em vista que
os/as jovens estdo cada vez mais inseridos na cultura digital, participando de
redes sociais digitais e usando as TD para diversas atividades. Tao logo os/as
estudantes atinjam faixas etarias mais altas serdo inseridos em experiéncias
mais praticas envolvendo assuntos um pouco mais complexos relacionados as
influéncias das tecnologias no cotidiano e na sociedade.

Apesar da BNCC (2018a) trazer a necessidade e urgéncia da inclusao
das tecnologias digitais no contexto educacional, com exemplificacdes de
atividades e tematicas a serem abordadas em cada etapa do ensino basico, as
escolas brasileiras ndo estdo completamente preparadas para isso. De acordo
com pesquisa nacional realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC), constatou-se que do
total de escolas urbanas pesquisadas, em 26% nao havia nenhum computador
disponivel para uso de estudantes em atividades educacionais e 40% das
escolas rurais possuiam apenas um computador com acesso a internet (CETIC,
2019b).

Com relagdo as barreiras para o uso das TD por parte dos/as
professores/as, o estudo apontou que tanto em escolas urbanas como rurais
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estdo: o numero insuficiente de equipamentos € conexdo com a internet ou,
quando existentes, sdo obsoletos, ultrapassados, de baixa qualidade e com altos
custos (CETIC, 2019b). Dentre as respostas também aparece a auséncia de
energia elétrica na escola rural, impedindo completamente o uso de qualquer
tipo de equipamento eletronico.

De qualquer modo, as TD possibilitam experiéncias diversas para a
comunicacdo e producdo de conhecimento e podem contribuir para aproximar
diferentes culturas, tendo em vista que, por meio das redes sociais digitais, por
exemplo, pode-se visualizar fotografias e videos de manifestagdes culturais e
artisticas de outras regides do pais ou do mundo. H4 muita informacéao
disponivel e, por isso, a educagdo precisa se apoderar dessas ferramentas
digitais para ensinar as pessoas a filtrar essas informagdes, converté-las em
conhecimento real, usufruir de seus potenciais para beneficio do trabalho, da
busca porigualdade social e melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 1998).

Consideracdes finais

Como visto, as tecnologias estdo presentes ¢ compdem a sociedade
como conhecemos, ndo ha como inibir seus avangos e inovagdes, pois faz parte
da natureza humana produzir e elaborar tecnologias materiais e imateriais para
viver e conviver com os demais. Dentre estas, as tecnologias digitais, que
surgiram a partir da expansio da informatica e microeletronica, tem gerado
atritos no ambito educacional, por um lado por potencialmente trazer
beneficios que poderiam ser utilizados na escola e por outro, por poder causar
desigualdade entre as pessoas que as possuem ou nao.

Sao muitos os obstaculos a serem ultrapassados para a efetiva inser¢ao
e utilizacdo de tecnologias digitais em sala de aula e nas escolas brasileiras. A
presente dissertagdo se prop0s a enfatizar a formacao, mas ndo se pode deixar
de lado as demais questdes, pois também sdo determinantes para a qualidade de
trabalho docente.

Nesse sentido, embora as TD estejam no cotidiano das pessoas, direta
ou indiretamente, em maior ou menor grau, os cursos de licenciatura precisam
criar ambientes favoraveis para o desenvolvimento de competéncias digitais e
pesquisas sobre educacdo e tecnologias, a fim de preparar seus/as
professores/as.
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POLITICAS LINGUISTICAS E SUA RELACAO COM A OFERTA E
O ENSINO DE LINGUAS NO CURRICULO ESCOLAR

Rosangela Kuspiosz Calliari”
Cibele Krause Lemke™

Introducao

O presente capitulo tem como objetivo abordar o conceito de politica
linguistica, e por meio dele, analisar a legislagdo que trata da oferta do ensino
de Lingua Espanhola nas escolas estaduais paranaenses, apds a revogacdo da
Lei 11.161/2005, com enfoque principal nas escolas municipais e estaduais
paranaenses dos municipios que fazem linha de fronteira com a Argentina. Para
tanto abordamos o conceito das politicas linguistica segundo Calvet (2007) e
Varela (2008). Posteriormente, realizamos um apanhado histérico do ensino da
lingua espanhola no Brasil, a qual foi por diversas vezes inserida e retirada do
curriculo escolar nos ultimos 102 anos.

O espanhol ganha destaque novamente e retorna para as instituigdes de
ensino apds aaprovagdo da Lei 11.161, porém apds a aprovagdo da Lei 13.415,
que determinou a imposi¢do do inglés nos curriculos brasileiros, a lingua
espanhola passa a ser ofertada de forma opcional nas escolas e de matricula
facultativa aos alunos, perdendo desta maneira espago dentro dos curriculos de
ensino. Destacamos, também, o apagamento da referida lingua dentro da
BNCC, e ressaltamos a importancia do seu aprendizado, tanto culturalmente
quanto para o mercado de trabalho, e a importancia da criagdo de politicas
publicas que realmente valorizem o ensino de LE no pais.

Politicas linguisticas

Segundo Kaplan e Baldauf (1997, apud RIBEIRO da SILVA, 2011), as
politicas linguisticas, também conhecidas como planejamento linguistico por
alguns e até mesmo engenharia linguistica por outros, sdo um conjunto de
diretrizes, planejamento e execug¢ao de politicas publicas que visam promover
ou adaptar o ensino e o uso de linguas dentro de um pais. Pode-se considerar a
politica linguistica como um campo interdisciplinar de reflexdo académica

! Doutoranda e mestra em Educacio pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO.

2 Doutora em Educagdo pela USP (2010). Pés-Doutorado em Linguas Estrangeiras Modernas na
Universidade de Southampton (2019). Docente do Curso de Letras e dos Programas de P6s-Graduagao
em Educacdo e Letras da UNICENTRO.

57



Politicas educacionais, cultura e diversidade em pauta

pois ¢ ela quem decide quais linguas devem ou nao ser faladas ou ensinadas,
através de andlises e reflexdes em relacdo ao momento em que aquela
determinada sociedade se encontra, em suma as politicas linguisticas sdo
politicas que procuram efetivar em um grupo, organiza¢do, ou na sociedade,
mudancas linguisticas estruturadas utilizando um grupo de ideias, leis,
regulamentos e praticas.

Apesar de ser um tema relativamente novo, as politicas linguisticas
podem ter forte impacto na sociedade, isso fica evidente quando se analisa o
cenario mundial atual de ensino de linguas, onde o poder econdmico de um pais
determina seu grau de importancia dentro das politicas linguisticas. A titulo de
exemplo, podemos observar de um lado a Russia, o maior pais do mundo em
extensdo territorial, do outro lado a China, pais mais populoso do mundo,
porém o idioma mais estudado do mundo continua sendo o inglés, lingua esta,
de uma das maiores poténcias economicas mundial, os Estados Unidos. Mas, a
principio, o que incendiou os debates linguisticos mundo a fora ndo foi a
questdo econdmica global, a inteng¢do era resolver os problemas das linguas,
principalmente de na¢des recém descolonizadas da Africa e da Asia, isso fica
explicito nos titulos das primeiras obras que abordavam esse assunto como
Language problems of developing nations (FISHMAN; FERGUSON; DAS
GUPTA, 1968) e Can language be planned? Sociolinguistic theory and
practice for developing nations (RUBIN; JERNUDD, 1971) e essa resolugdo
de problemas linguisticos representa, ainda hoje, um dos assuntos mais
abordados sobre o tema, relata Ribeiro da Silva (2011).

Calvet (2007, p. 11) define politica linguistica como “[...] a
determinagdo das grandes decisdes referentes as relagdes entre as linguas e a
sociedade”, ou seja, as determinacdes em forma de leis e pardmetros que
orientam os agentes educacionais e sociais quanto ao ensino de idiomas. J& o
planejamento linguistico, ainda segundo Calvet (2002, p. 145), ¢ a “[...]
implementagao pratica de uma politica linguistica, em suma, passagem ao
ato”, isto €, a efetiva implementagao do que dizem os documentos na pratica do
ensino de idiomas. Ao se tratar de politicas linguisticas, deve-se ter em mente
que as mesmas sdo e serdo sempre tratadas como sua propria expressao
“politica”, que leva em consideragdo os interesses de determinados grupos,
mas depende de decisdes governamentais na legalizacdo e busca da execucao
das mesmas. Varela (2008, p. 4) define politica linguistica

[...] como el conjunto de decisiones y acciones promovidas por el poder
publico, que tienen por objeto principal una (o mas) lengua(s) de su
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orbita, y estan racionalmente orientadas hacia objetivos que son tanto
lingiiisticos (esto es, determinado efecto sobre el corpus de la lengua, su
estatuto y/o su adquisicion) como no lingiiisticos.

Sintetizando a politica linguistica ¢ um mecanismo que combina
diversas caracteristicas, mas que em todos os casos esta ligada diretamente ao
poder do Estado. O Estado ¢ um dos agentes de maior poder nesse tipo de
politica, pois é ele quem determina para toda uma nagao o que deve oundo deve
ser dito e escrito. Uma prova disso € o inglés britanico e o inglés americano,
aonde cada nacdo determinou, de forma independente, como deveria ser a
escrita e a pronuncia de uma mesma lingua. Pode-se trazer esse exemplo de
forma mais proxima a realidade do Brasil, ao tracar um comparativo entre o
portugués de Portugal com o portugués do Brasil, duas na¢des independentes,
escritas diferentes, pronuncias diferentes e interpretagdes diferentes de uma
mesma lingua.

Politicas linguisticas no Brasil a (in)visibilidade do espanhol

No Brasil a primeira medida adotada para o ensino de linguas foi o
Decreto n° 20.833, de 21 de dezembro de 1931. O mesmo era voltado ao
colégio D. Pedro I, que foi a primeira institui¢ao de ensino secundario no pais,
e posteriormente foi estendido para as demais escolas secundarias. Este
decreto consistia em ensinar a lingua estrangeira (LE), na prépria lingua
estrangeira. Houve énfase para as linguas modernas (francés, inglés e alemao),
prevalecendo estas sobre o latim, porém a inser¢@o de linguas modernas no
colégio ¢ datada desde a sua criagdo em 1837, sendo estas o inglés, o francés, o
alemao, conforme relata Picanc¢o (2003). Foi em 1919 que o Colégio Pedro I,
disponibilizou o ensino de lingua espanhola com respaldo da Lei 3.674, de 7 de
janeiro de 1919. Em 1925 é promulgado o Decreto 16.782-A, que estabelece
seis anos para o ensino secundario, essa mudanga no ensino brasileiro fica
conhecida como “Lei Rocha Vaz” que trazia em seu

Art. 48. O conjuncto de estudos do curso secundario integral
compreende as seguintes materias: - portuguez, francez e latim,
obrigatorias, inglez, ou alemao, 4 escolha do alumno, hespanhol e
italiano, facultativas, observado o disposto no paragrapho seguinte,
instruccdo moral e civica, geographia, algebra, geometria e
trigonometria, historia universal e do Brasil, physica, chimica e historia
natural, philosophia e historia natural, philosophia e historia da
philosophia, literatura da lingua brasileira e das linguas latinas, e
sociologia.
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§ 1°. O Professor da cadeira de hespanhol podera ser transferido para
uma segunda cadeira de portuguez, ficando entdo extinta aquella cadeira
e continuando facultativo o estudo do italiano no 4° anno (BRASIL,
1925).

Com este decreto o espanhol tem sua primeira 'perda’ perante o ensino
de linguas brasileiro. A literatura ainda era ensinada dentro do colégio, porém
essas eram realizadas aparte do ensino de linguas, conforme Decreto Federal n®
18.564, de 15 dejaneiro de 1929, alterando novamente o curriculo secundario.

Art. 1° Fica aprovada a altera¢do da seriagdo do curso secundario,
proposta pela Congregacdo do Collegio Pedro II e homologada pelo
Conselho Nacional do Ensino [...] 6° anno: 1) Sociologia, 2) Historia da
Philosophia, 3) Litteratura (especialmente a brasileira ¢ as das linguas
latinas) (BRASIL, 1929).

Em 1930 era criado o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude
Publica, Francisco de Campos era o ministro e foi nessa €época que o pais
passou por uma intensa reforma educacional, a chamada Reforma de Francisco
Campos, que tinha como prioridade elevar a educagdo de segundo grau. Para
Campos (1940), o ensino secundario possui muito mais relevancia do que se
costuma atribuir-lhe, sendo por vezes considerado simples instrumento para a
entrada dos jovens no ensino superior. Entretanto, ¢ muito mais importante,
visto que exerce influéncia em uma fase sensivel do desenvolvimento fisico e
mental, tendo grande capacidade de interferéncia nas capacidades do
discernimento, do juizo e da personalidade. Desse modo € o estagio em que a
funcdo educativa consiste em auxiliar o afloramento dessas e muitas outras
caracteristicas, principalmente o treino da inteligéncia na resolucdo de
problemas e em suas solugdes.

Os pontos de destaque da nova reforma no ensino foram, a organizacdo
do ensino superior, a obrigatoriedade da frequéncia escolar, a definicdo de um
curriculo seriado, e a introducéo de dois ciclos de ensino, o fundamental com
cinco anos e um complementar com dois anos de duragdo. Nesse periodo o
espanhol ainda se concentra apenas ao ensino das literaturas.

Um segundo marco importante para o ensino de LE no Brasil foi em
1940, quando o entdo Ministro Gustavo Capanema realiza novas alteragdes
dentro do ensino brasileiro. E criada a Lei Organica do Ensino Secundario pelo
Decreto-LeiN. 4.244 - de 9 de abril de 1942. Anovidade era a divis@o do ensino
secundario em dois ciclos sendo o ginasial com duragdo de quatro anos € o
colegial com trés.

60



Politicas educacionais, cultura e diversidade em pauta

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreenderd um sé curso: o curso ginasial. O segundo compreendera
dois cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3°O curso ginasial, que tera a duragdo de quatro anos, destinar-se-a a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.
Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educag¢@o ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico,
concorrera para a formagao intelectual, além de um maior conhecimento
de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico,
essa formagao sera marcada por um estudo maior de ciéncias (BRASIL,
1942).

Dentro do curso ginasial seriam ensinados latim e francés com quatro
anos de aprendizagem e o inglés com trés anos, e no colegial latim e grego, trés
anos, francés um ano, e¢ o inglés e o espanhol, dois anos de aprendizado,
conforme relata Chagas (1957). O espanhol ganha espaco novamente no
ensino de linguas e Gustavo de Capanema destaca que:

A reforma introduz o espanhol no grupo das linguas vivas estrangeiras de
nossos estudos secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e vigorosa
cultura e de grande riqueza bibliografica para todas as modalidades de
estudos modernos, é o espanhol a lingua nacional do maior nimero dos
paises americanos. Adota-lo no nosso ensino secundario, estuda-lo, ndao
pela rama e autodidaticamente, mas de modo metddico e seguro, ¢ um
passo a mais que damos para a nossa maior ¢ mais intima vincula¢ao
espiritual com as nagdes irmas do continente (BRASIL, 1942).

O espanhol passa a ocupar lugar da lingua alema no curriculo escolar,
agora como disciplina obrigatoria juntamente com o inglés e o francés, sendo
este um idioma europeu com literatura consagrada, e de facil acesso aacervo de
livros de assuntos em multiplas areas de conhecimento dentro do Brasil, com o
aquecimento editorial na década de 40, conforme relata Picango (2003).

A portaria de n® 127 de 3 de fevereiro de 1943, determinava o
'PROGRAMA DE ESPANHOL DOS CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO'
onde seriam ensinadas leitura, gramatica e histdria literaria. Somente em 1945
sdo aprovadas instru¢cdes metodoldgicas para o ensino do espanhol para os
cursos secundarios, através da portaria n® 556, que tinham como objetivos de
estudo:

a) proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva da lingua espanhola, de
maneira que ele possa ler e exprimirse nela de modo correto, oralmente
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ou por escrito; b) comunicar-lhe o gosto pela leitura dos bons escritores;
¢) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formacéo do
seu espirito ¢ do seu carater, bem como base a sua educagio literaria, se
quiser fazé-la por si, auto-didaticamente; d) mostrar-lhe a origem
romanica, como a do portugués, que tem a lingua de Castela e da maioria
dos paises americanos, o que o ajudarda a compreender os seus
sentimentos pan-americanos (BRASIL, 1945).

No que tange os horarios das aulas, também houve alteragdes
consideraveis, latim com oito aulas semanais (no primeiro ciclo), francés com
treze, inglés com doze e o espanhol com duas horas semanais. O periodo em
que o espanhol permanece como disciplina obrigatoria no curriculo secundario
ndo chegou a completar vinte anos, com somente um ano destinado ao seu
estudo e carga horaria semanal de duas horas, segundo discorre Celada (2002).

Com a implantacdo da LDB de 1961, o ensino de LE ndo ¢ mais
obrigatdrio além de passar a ser responsabilidade dos Conselhos Estaduais de
Educagdo. Isso caracterizou uma perda inestimavel para o ensino de linguas no
Brasil. Onde se vislumbrava avangos agora ha retrocessos. Leffa (1999, p.11)
aponta que, “[...] as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, foram os
anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”, porém com a promulgacao
da LDB “[...] reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do que foi durante a
Reforma Capanema”.

Com a retirada da obrigatoriedade do ensino de LE, conforme postula
Paiva (2003), houve um crescimento na oferta de cursos de idiomas no pais, o
autor ressalta que o ensinamento adequado das linguas estrangeiras reserva-se
aos privilegiados que costumam contratar escolas de idiomas ou professores
particulares, pois apesar do reconhecimento da importancia desse ensino pela
sociedade, as politicas educacionais de modo algum asseguram uma
incorporagdo de qualidade desses conhecimentos no ensino publico.

As institui¢des de ensino que ofertavam a LE como disciplina optativa
em seus curriculos, em sua maioria optavam pelo ensino da lingua inglesa,
devido a influéncia comercial e politica que os Estados Unidos tinham sob o
Brasil. Paraquet (2006) destaca que, no curriculo brasileiro jamais foi
planejada de forma concreta a inser¢do de uma LE moderna, predominando
por muito tempo a exclusividade do ensino do inglés no Brasil. Assim, se
pressupde que existe uma domindncia linguistica que excede a prdpria
legislagdo brasileira.

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ¢ reformulada para
introduzir o ensino profissional dentro do ensino médio, com isso o ensino
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passa de doze para onze anos, sendo oito anos de ensino no primeiro grau e trés
anos no segundo. Segundo Leffa (1999), assim que se inseriu o ensino
profissional junto ao secundario e se reduziu um ano da escolaridade, houve
drastica redugdo nas horas reservadas para o ensino da LE. Ademais, a situacao
foi agravada por um parecer que estabelecia que a LE fosse 'dada por
acréscimo' dentro das condic¢des de cada institui¢do. Dessa forma, o corte nas
aulas foi grande, com muitas escolas ndo fornecendo tal ensino no primeiro
grau e diminuindo a carga horaria do segundo. Logo muitos alunos passaram a
finalizar sua aprendizagem sem conhecerem quaisquer linguas estrangeiras.

O ensino de LE ainda continua a cargo dos Conselhos Estaduais de
Educacio e sem obrigatoriedade dentro das institui¢des de ensino. A LDB de
1961 e a de 1971 ignoram a importancia das linguas estrangeiras ao deixar de
inclui-las dentre as disciplinas obrigatorias sendo as mesmas: portugués,
matematica, geografia, historia e ciéncias. As duas LDBs deixaram a cargo dos
Conselhos Estaduais decidirem sobre o ensino de linguas, conforme destaca
Paiva (2003). Porém em 1976 aresolugdo n® 58 resolve que:

Art. 1° O estudo de Lingua Estrangeira Moderna passa a fazer parte do
nucleo comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau,
recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as
condig¢des o indiquem e permitam (BRASIL, 1976).

Com esta resolucdo o ensino de LE volta a ser debatido, mas a escolha
da mesma a ser ensinada, ainda continua delegada a comunidade e com
obrigatoriedade somente no ensino de segundo grau. Porém como ressalta
Picanco (2003), a lingua inglesa continuou a ter espaco de destaque dentro das
institui¢des escolares de nosso pais, com o Ministério da Educagao, firmando
convénios com Orgdos norte-americanos, pois 0s mesmos contribuiam
financeiramente e tecnicamente com as reformas ocorridas dentro do sistema
de educag¢io do Brasil.

Com a LDBEN 9.394/96 o ensino de LE volta a tornar-se obrigatério,
também nos curriculos de primeiro grau, a referida lei traz em seu Art. 26 § 5°
(BRASIL, 1996): “Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficaréd a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo”. Porém, o fato de a LE pertencer a parte
diversificada do curriculo, a marginaliza perante a grade curricular de ensino se
comparada a outras disciplinas, que possuem uma carga horario semanal
maior.
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Com rela¢do ao Ensino Médio a referida lei destaca em seu Art. 36
(BRASIL, 1996): “III- sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do”. Com relagdo ao
artigo supracitado, Santos (2017) destaca que, a disposicdo legal da LDB de
1996 engrenava o processo em que as proprias comunidades escolares podiam
escolher a LE que seria lecionada, entretanto, nio foi o que ocorreu na maioria
dos colégios. Nao obstante, tal disposi¢do foi um passo essencial para que,
nove anos depois, existisse a oportunidade para alunos de ensino médio cursar
também o espanhol.

Em 1998 sdo criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o ensino fundamental de 5% a 8" séries e para o Ensino Médio. Os referidos
documentos serviam para orientar a organizacao dos conteudos das disciplinas
curriculares e entre elas as de linguas estrangeiras. Os PCNs de nivel
fundamental destacam a importancia do ensino da mesma, salientando que
estas foram apagadas anteriormente.

Primordialmente, objetiva-se restaurar o papel da Lingua Estrangeira na
formagdo educacional. A aprendizagem de uma lingua estrangeira,
juntamente com a lingua materna, ¢ um direito de todo cidadao [...].
Sendo assim, a escola ndo pode mais se omitir em relacdo a essa
aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 19).

Porém ao mesmo tempo em que o documento exaltava a importancia do
aprendizado das linguas estrangeiras, o mesmo nega a importancia das
habilidades orais "somente uma pequena parcela da populagcdo tem a
oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacio
oral" e condiciona o uso da lingua em efetivo pelo aluno, como se esse
acontecimento pudesse ser previsto, além de descriminar as classes populares,
conforme destaca Paiva (2003).

No Brasil, tomando-se como exce¢do o caso do espanhol,
principalmente nos contextos de fronteiras nacionais, e o de algumas
linguas nos espagos das comunidades de imigrantes (polonés, aleméo,
italiano etc) e de grupos nativos, somente uma pequena parcela da
populacdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como
instrumento de comunicagio oral, dentro ou fora do pais. Mesmo nos
grandes centros, o nimero de pessoas que utilizam o conhecimento das
habilidades orais de uma lingua estrangeira em situag@o de trabalho ¢é
relativamente pequeno. Desse modo, considerar o desenvolvimento de
habilidades orais como central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil
ndo leva em conta o critério da relevancia social para a aprendizagem
(BRASIL, 1998, p. 20).
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Com relagdo ao conteudo abordado nos PCNs de ensino fundamental,
Paiva (2003) conclui que, no documento transparece a indica¢do de que seus
autores ndo consideram o ensino de linguas estrangeiras no pais como algo
importante. Ademais, nele ¢ minada a implanta¢do de um ensino de qualidade
ao se desprezar o valor da oralidade no aprendizado enquanto se concede
supremacia para as habilidades de leitura, posi¢do que vai contra as tendéncias
internacionais.

No que diz respeito aos PCNs para o Ensino Médio, a autora postula
que os documentos oferecem a comunidade uma politica de ensino de LE
contraditoria, ora enaltece o desenvolvimento de todas as atividades
linguisticas, reiterando a importancia do ensino de LE como um direito do
cidaddo, ora criam barreiras para seu ensino efetivo (PAIVA, 2003).
Destacamos aqui o exposto por Krause-Lemke (2010) acerca destes
documentos que norteiam o ensino de linguas em nosso pais, segundo a autora
¢ evidente que dentro desses documentos ha um viés relacionado nao aos
anseios de quem os escreve ou a quem sdo escritos, como aos professores,
alunos, etc, mas sim relativo a uma agenda educativa governamental, que
prevé determinadas metas e objetivos educacionais a serem atingidos, ou
mesmo sdo sujeitos a ideais baseados na homogeneizagio e doutrinamento no
que dizrespeito ao fazer pedagodgico e linguistico.

Uma nova versao dos PCNs para o Ensino Médio foi langada, os PCN
+, este terceiro documento “[...] buscava facilitar a organizagdo do trabalho
escolar com a apresentacdo de sugestdes praticas para a organizagdo do
curriculo” (SILVA, 2010, p.45). Comrelagdo ao ensino de linguas estrangeiras,
o documento postula que

Sendo a lingua um bem cultural e patriménio coletivo, no estudo de
idioma estrangeiro ¢ fundamental a abordagem de aspectos que
envolvem a influéncia de uma cultura sobre a outra. No caso do Inglés,
por exemplo, pode-se analisar a influéncia da cultura norte-americana e
da propria lingua inglesa sobre outras culturas e idiomas. A ampliacdo de
horizontes culturais passa pela ampliagdo do universo lingiiistico. E
indispensavel, também, que as aulas de lingua estrangeira moderna
possibilitem o estudo de grupos culturais (migrantes, rappers, por
exemplo) a partir de seus usos linguisticos (PCN“s+, 2002, p.100).

Importante ressaltar que nenhum dos trés PCNs faz mengao direta ao
ensino de uma determinada LE em especifico, porém no excerto acima a
propensdo para a lingua inglesa pode ser observada, segundo ressalta Krause-
Lemke (2010). Apesar do ensino da LE ser discutido de acordo com os aspectos
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singulares de cada cultura, na realidade das discussdes e argumentagdes sobre
tal ensino existe grande prioridade dada a lingua inglesa. Assim, o portugués
como lingua materna e o inglés como LE permanecem como as duas linguas
“prioritarias” na educagdo, elaborando um cenario de certa hegemonia.

A partir dos anos 90 o espanhol ganha destaque no Brasil,
principalmente ap0s a criagdo do Mercado Comum do Sul MERCOSUL), que
objetivava o livre comércio entre os paises que o compde. “Foi somente com a
assinatura do Tratado do Mercosul que o espanhol passou a adquirir valor
econdOmico e a ser prestigiado no meio escolar” (RIBEIRO; OLIVEIRA, 2018,
p. 6). Grandes empresas investiram no Brasil e com isso houve um aumento na
procura de cursos de lingua espanhola particulares, e quase uma década e meia
apos a criagdo do MERCOSUL € que a lingua espanhola entra nas escolas
brasileiras novamente.

Em 2005 ¢ sancionada a Lei n° 11.161, a chamada Lei do Espanhol.
Jacumasso (2018) relata que, segundo muitos estudos, foi a partir e através do
MERCOSUL que a valorizagdo do espanhol no Brasil se mostrou cada vez
mais presente, existindo no momento de sua criagdo movimentos que
buscavam integragdo regional. Tais movimentos debatiam a questdo de o
Brasil ser o tnico pais da América do Sul a ndo possuir a lingua espanhola
como lingua oficial, por exemplo. Ainda, também era dada énfase ao
argumento de que o espanhol ¢ a segunda lingua nas relagdes comerciais do
mundo. Dessa e de outras formas, se observa que desde o Tratado de Assun¢ao
(1991) culminando no MERCOSUL, foram dados passos até a aprovagdo da
Lei do Espanhol, em 2005. O autor também ressalta que a lei supracitada € a
principal politica linguistica de lingua espanhola da histdria recente. Tallei
(2020, p. 60) destaca que, “En referencia a las lenguas, Brasil avanzo en la
implementacion de la ensefianza del espariol como lengua adicional con la
promulgaciondelaLeyno. 11.161/05”.

Em 2006 sdo criadas as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, outro documento Federal que marca
o ensino das linguas estrangeiras no Brasil, e que tinha como objetivo a
orientacdo dos docentes quanto ao ensino das mesmas, propondo sobre as
praticas pedagogicas “[...] o desenvolvimento da leitura, da comunicagao oral
e da escrita como praticas culturais contextualizadas” (BRASIL, 2006, p. 111).
O documento possui um capitulo especifico intitulado “Conhecimentos de
Linguas Estrangeiras” e sequencialmente outro com o titulo de
“Conhecimentos de Espanhol”, este serviria para “[...] sinalizar os rumos que
esse ensino deve seguir” (BRASIL, 2006, p. 127). Trazendo também em sua
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parte introdutoria, que sua criagdo se estabeleceu “[...] em virtude da sangdo da
Lein®11.161 (5/08/2005), que torna obrigatoria a oferta da Lingua Espanhola,
em horario regular, nas escolas publicas e privadas brasileiras que atuam nesse
nivel de ensino” (BRASIL, 2006, p. 127). Entretanto como destaca Krause-
Lemke (2010, p. 128), “No caso especifico de lingua espanhola, o documento
postula que ndo se justifica ensind-la por causa do MERCOSUL, como ainda
apregoam alguns textos académicos [...], nem por causa do mercado de
trabalho. Em outras palavras, constitui-se mais de um gesto politico do que
pedagdgico”.

Em 2016 a LDB 9.394/96 ¢ alterada pelo entdo presidente Michel
Temer ¢ uma de suas mudangas, impactaram diretamente ¢ de maneira
negativa, na oferta da lingua espanhola dentro das institui¢des de ensino
brasileiras. A Medida Proviséria (MP) n® 746 que trata da reformulagdo do
Ensino Médio, em seu Art. 14 revogou a Lei n° 11.161. Depois de exatos 10
anos de sua plena aplicagdo, considerando que o prazo final para o
cumprimento da lei foi em 2010. Além de revogar a lei, a lingua espanhola ¢
rebaixada ao status de inferioridade com o Art. 36, pardgrafo 8 conforma
consta:

§8° Os curriculos do ensino médio, incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (BRASIL,2016).

Segundo Alberti e Carlos (2017, p. 108), “[...] toda a comunidade
escolar, envolvida no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola,
vive um momento de muita inseguranca e expectativas, frente as novas
propostas apresentadas pelo atual governo para o Novo Ensino Médio no
Brasil”. A MP também traz em seu Art. 26 “§5° No curriculo do ensino
fundamental, sera ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano” (BRASIL,
2016). Comrelagdo arevogagdodalei 11.161, Tallei (2020, p. 66), ressalta que:

En Brasil, la ley que disponia sobre la oferta del espafiol en las escuelas
fue revocada luego de la promulgacion de la reforma de ensefianza
secundaria realizada en la gestion del Ministro de Educacién, Mendoga
Filho, en el gobierno de Michel Temer.

Este factor, determino la obligatoriedad del idioma inglés en las escuelas
secundarias y conllevo a un movimiento de resistencia, muy importante,
tanto de docentes como de la comunidad, actores politicos, y las
asociaciones de espafiol que en la actualidad se mantienen en lucha para
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colocar en la agenda politica la obligatoriedad del idioma castellano en
las escuelas, entendiendo el lugar geopolitico ocupado por Brasil y la
importancia del aprendizaje de mencionado idioma.

A referida MP tornou-se a Lei 13.415/2017, causando um retrocesso a
pouca evolucdo que a lingua espanhola obteve nos ultimos anos, algumas
regides do Brasil, principalmente as regides de fronteira, ainda mantém o
ensino do espanhol em contra turno como € o caso de municipios do Estado do
Parand que oferecem o ensino de linguas dentro dos Centros de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEM), porém, as institui¢des de ensino brasileiras
ficam fadadas ao ensino de apenas uma unica e exclusiva LE em sua matriz
curricular, a lingua inglesa.

Dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o ensino de LE
esta condicionado também a uma unica lingua, a inglesa, a propria BNCC
reconhece que nosso pais possui uma pluralidade linguistica, mas dentro do
documento elas sdo deixadas de lado ou invisibilizadas. Tomamos como
reflex@o a primeira competéncia de lingua inglesa para o ensino fundamental:
“Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 246). Como o sujeito vai
refletir criticamente se ele esta condicionado apenas a reflexdo de uma tnica
lingua, no caso a lingua inglesa. A inser¢do no mundo globalizado, ndo poderia
dar-se através de outra lingua, como por exemplo, uma lingua de imigragdo ou
a lingua espanhola? Dentro das Competéncias Especificas de Linguagens e
suas Tecnologias para o Ensino Médio, onde est4 inserido o ensino da lingua
inglesa, conforme estabelecido pela Lei n° 13.415/20175, também podemos
observar que a competéncia especifica quatro determina que o aluno precisa:

Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, historico,
cultural, social, variavel, heterogéneo ¢ sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p.
490).

Como o aluno podera compreender “as linguas” em seus mais variados
fendmenos, se este tera somente a oportunidade de aprender uma tnica lingua
dentro da matriz curricular de ensino. A menos que esse aluno possa vir
aprender outra lingua em contra turno, se a institui¢cdo de ensino oferecer, caso
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contrario, somente tera contato com a lingua inglesa.
O apagamento da lingua espanhola dentro da BNCC ¢ inquestionével,
dentro do referido documento, a mesma sé € citada no seguinte trecho:

Assim, na formagdo geral bésica, os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. Conforme as DCNEM/2018, devem contemplar, sem prejuizo
da integracdo e articulagdo das diferentes areas do conhecimento,
estudos e praticas de:

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolugdo CNE/CEB
n°3/2018,Art. 11, §4°) (BRASIL, 2018, p. 476).

Navisdo de Lagares (2013, p. 185) a lingua espanhola é “[...] entendida
como matéria extracurricular, com uma func¢io exclusivamente veicular ou
instrumental, expressada no senso comum de que escola ndo ¢ lugar para
aprender lingua estrangeira”, o que de fato ¢ pertinente, quando nos deparamos
com politicas publicas excludentes como a BNCC, que prioriza uma unica
lingua excluindo todas as demais. Segundo consta no referido documento
(2018, p. 241), “Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas
de engajamento e participag¢ao dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural”, ou seja, um mundo variado e multiplo, um mundo onde
sdo falados milhares de idiomas, sendo os mais utilizados conforme o numero
de falantes, segundo dados da IPOL:* 1) Inglés: 1.132.366.680; 2) Chinés
Mandarim: 1.116.596.640; 3) Hindi: 615.475.540;4) Espanhol: 534.335.730;
5) Frances: 279.821.930.

E visivel que a lingua inglesa ocupa a posicdo de destaque, porém nio
se pode ignorar as demais linguas existentes, ¢ entre elas a espanhola que ¢
considerada a segunda lingua mais utilizada dentro do mercado de trabalho™.
Sendo a China o principal parceiro econdomico do Brasil, tanto na importagao
quanto na exportacdo, que atencdo estamos dando para o idioma de nossos
parceiros de trabalho sendo que a prépria BNCC enaltece a lingua inglesa e ndo
abre espacgo para nenhuma outra lingua dentro dos curriculos escolares? Da
mesma forma podemos citar a Argentina como o principal parceiro econdmico
do Brasil dentro da América Latina, o pais também ocupa o quarto lugar entre

22 nttp://ipol.org.br/diagrama-mostra-as-linguas-mais-faladas-no-
mundo/?fbclid=IwARO7LIMN60ONc-Q59HMijDAe-IWJLmpCMEa04xJVu8FWQtTc5Xsa-CcGEu-
w. Acessoem: 01 mai.2021.

22 https://www.una.br/blog/8-idiomas-mais-procurados-no-mercado-de-trabalho/. Acesso em: 01 mai.
2021.
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todos os parceiros comerciais do Brasil a nivel mundial. Também vale
ressaltar que temos como parceiros comerciais também o Uruguai e o
Paraguai, que junto com o Brasil e a Argentina formam o MERCOSUL, e o que
esta sendo feito com relagdo ao detrimento desta lingua?

Como ja citado anteriormente, ndo estamos negando a importancia do
aprendizado da lingua inglesa dentro de nossas escolas, mais sim tentando
demonstrar que outras linguas também sdo importantes, tanto
economicamente quanto culturalmente, conforme ¢ destacado dentro da
propria BNCC:

Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que
mais de 250 linguas s3o faladas no pais — indigenas, de imigragdo, de
sinais, crioulas e afro brasileiras, além do portugués e de suas variedades.
Esse patrimonio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populagio brasileira (BRASIL, 2018, p. 70).

Além de ser “desconhecido por grande parte da populagio brasileira”
como ressalta o fragmento textual acima, o patrimonio cultural linguistico de
nosso pais, permanecera desconhecido se continuarmos com a implementagao
de politicas educacionais restritivas. Estamos novamente sofrendo um
silenciamento linguistico, porém velado. Apagar linguas é apagar pessoas.

A mais recente publicagdo acerca de politicas linguisticas foi as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educag@o Plurilingue. O
documento foi aprovado em 09 de setembro de 2020 e estd aguardando
homologac¢do por parte do MEC, o mesmo trata sobre a regulamenta¢do do
ensino bilingue em nosso pais. O documento traz em sua parte introdutoria, que
hé algum tempo, se fazia necessaria a regulamentacdo das escolas bilingues e
das escolas internacionais brasileiras, pois esse tipo de institui¢do vem
crescendo ao longo dos anos. Com relacdo a educag@o em regides de fronteira,
o documento supracitado, faz mengdo ao Programa Escolas Interculturais
Bilingues de Fronteira (PEIBF), sem relatar que o mesmo ja ndo existe, o que é
uma grande perda para a integra¢do das escolas fronteiri¢as no estado do
Parand, sendo que este era o Gnico programa que aproximava o portugués € o
espanhol dentro das institui¢des de ensino, visto que ndo existe nenhuma
politica linguistica especifica para o ensino de espanhol para estas regides
atualmente.

O parecer também aborda o tema “A matricula de criangas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitante de refugio no
sistema publico de ensino brasileiro”, esta solicitacdo atualmente esta
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O parecer também aborda o tema “A matricula de criancgas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitante de refiigio no
sistema publico de ensino brasileiro”, esta solicitacdo atualmente esta
regulamentada pela resolugdo n° 1, de 13 de novembro de 2020" e que entrou
em vigor no dia 1° de dezembro de 2020. Ou seja, abrem-se as portas de nossas
institui¢des escolares para multiplas culturas e intimeras linguas,
principalmente nas regides de fronteira onde o nimero de refugiados é bem
expressivo, segundo destaca o proprio parecer:

Conforme o “Refugio em numeros —4*. Edi¢do”, da Secretaria Nacional
de Justica, com dados da Policia Federal de 2018 e da Coordenagdo Geral
do Comité Nacional para os Refugiados, foram cerca de 80 mil
solicitagdes da condig@o de refugiado entre janeiro e dezembro de 2018,
com um acumulado de mais de 160 mil solicitagdes de refugio. Entre os
pedidos, destacam-se Venezuela (61.681), Haiti (7.030), Cuba (2.749),
China (1.450), Bangladesh (947), Angola (675), Senegal (462), Siria
(409), India (370), e outras nacionalidades (4.284): “Esses dados
apontam para a emergéncia de territorios em que o plurilinguismo trara
desafios sobretudo as escolas publicas” (BRASIL, 2020, p. 8).

Vale aqui ressaltar também, um trecho muito importante desta
resolugdo sobre o territorio fronteirigo:

E nesse contexto que, dada a auséncia de orientagdes nacionais,
objetivamos uma educagdo plurilingue envolvendo a lingua portuguesa
¢ linguas adicionais na educag@o basica. Para isso, ¢ preciso estabelecer
em nivel nacional: principios, conceitos, valores e orientagdo
pedagogica para uma educagdo plurilingue, seja em “escolas
bilingues/plurilingues” ou em “programas bilingues/plurilingues”
(BRASIL, 2020, p.9).

O contexto referido na citacdo acima, a qual foi retirada da parte
histérica do parecer 2/2020 faz referéncia as regides de fronteira de nosso pais,
no entanto somente neste contexto historico o parecer aponta para a falta “de
orientacdes nacionais” para essas regides, dentro dos artigos da Resolucdo
nada consta acerca destas regides em especifico. Ou seja, ainda carecemos de
politicas publicas voltadas especificamente para o ensino de lingua espanhola
€m nosso pais.

2 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-1-de-13-de-novembro-de-2020-288317152. Acesso
em: 18jun. 2021.
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Consideracoes finais

Conforme o exposto, acerca do histdrico das principais politicas
linguisticas criadas no Brasil, pode-se verificar uma instabilidade quanto ao
real valor do ensino das linguas estrangeiras por parte de nossas autoridades de
Estado. A auséncia de reflexdo sobre o processo de ensino de linguas
estrangeiras promove diretrizes ineficazes. Paiva (2003) evidencia que as
politicas para fortalecer o ensino das linguas estrangeiras se resumem a
aprovacao da legislagdo e publicacdo dos PCNs, dado que varias decisdes
demonstram a falta de acdo apds a divulgacdo desses documentos, por
exemplo, apds a publica¢do da LDB de 1996, a exclusdo da avaliacdo dessa
disciplina nos exames nacionais. Nesse sentido, destacamos que a
instabilidade na proposi¢cdo de politicas voltadas a oferta de linguas
estrangeiras, descaracteriza uma importante drea do curriculo escolar,
facultando aos estudantes um aprendizado que poderia lhes garantir novas
visdes de mundo, de cultura e de cidadania.
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ARTE E EQUIDADE NO CURRICULO:
UMA PROPOSTA DE OFICINA DE FORMACAO
CONTINUADA
Carlos Eduardo Bittencout Gomes™
Margarida Gandara Rauen/ Margie”
Introducio

O objetivo deste trabalho ¢ discutir a reproducdo do androcentrismo e
do eurocentrismo no curriculo de Arte, tendo a intervengdo docente como
alternativa para realizar praticas didaticas nio discriminatérias.”” Inicialmente,
trazemos nosso aporte teérico acerca do feminismo e da teoria interseccional,
estabelecendo a sua conexdo com o colonialismo, os marcos legais da
educacdo brasileira e pesquisas sobre manuais didaticos amplamente
distribuidos, no Brasil, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Nossa énfase ¢ em resultados da analise do manual didatico
intitulado Percursos da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016), utilizado no
Ensino Médio entre 2017 ¢ 2021. A abordagem metodoldgica qualiquantitativa
consistiu de levantamento da propor¢do de nomes de artistas por género e
pertencimento étnico-racial no repertdrio de artes visuais, danca, musica e
teatro utilizado para ilustrar os temas do referido livro. Na segunda parte do
texto, defendemos a complementa¢do de curriculos nido alinhados com
diversidade identitaria e, reconhecendo o problema da formagdo inicial
precaria de docentes de Arte na vivéncia com repertorios ricos em
representatividade érnico-racial e de género, oferecemos um roteiro de oficina
de formacao docente pautado na inclusdo de artistas mulheres como critério de
redefini¢do curricular.

A relevancia do tema emerge diante da responsabilidade docente em
proporcionar um ensino de Arte que efetive o respeito a equidade,
reconhecendo alternativas pedagdgicas e didaticas e pressupondo a
necessidade de reformulagdo curricular também para atender a legislagdo
educacional.

**Mestre em Educagio pelo Programa de Pos-graduagdo em Educagio (PPGE) da UNICENTRO (2022).
Graduado em Musica pela UFPR (2004). Professor efetivo vinculado a SEED-PR. Link Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2430493615015025. E-mail: carlos.gomes@escola.pr.gov.br

% Docente Senior do PPGE da UNICENTRO, atuante na area de Artes, com foco em estudos de género e
curriculo. Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/8196003641649326. E-mail: margie@unicentro.br

26 Uma versdo anterior e expandida deste texto integra o terceiro capitulo da dissertagdo de mestrado do
primeiro autor (GOMES, 2022), disponivel em http://tede.unicentro.br:8080/jspui/bitstream/jspui/
1856/2/Carlos%20Eduardo%20Bittencourt%20Gomes.pdf
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Olhares do feminismo interseccional: o androcentrismo e o eurocentrismo
no campo da arte

Em 1970, quando langou seu celebrado artigo “Por que ndo houve
grandes mulheres artistas?”, cuja traducdo levou 46 anos para ser publicada no
Brasil, Linda Nochlin (2016) ja percebera a discriminagdo interseccional no
campo da Arte, apontando o alijamento relacionado a género, raca e classe
social:

[...] como todos sabemos, as coisas como estdo e como estiveram, nas
artes, bem como em centenas de outras areas, sdo entediantes, opressivas
e desestimulantes para todos aqueles que, como as mulheres, ndo tiveram
a sorte de nascer brancos, preferencialmente classe média e acima de
tudo homens. A culpa ndo esta nos astros (...), mas sim em nossas
instituigdes e em nossa educag¢do, entendida como tudo o que acontece
no momento que entramos nesse mundo cheio de significados, simbolos,
signos e sinais. Na verdade, o milagre é, dadas as esmagadoras chances
contra as mulheres ou negros, que muitos destes ainda tenham
conseguido alcangar absoluta exceléncia em territorios de prerrogativa
masculina e branca como a ciéncia, a politica e as artes. (NOCHLIN,
2016, p. 8-9).

Sobre as consequéncias da dominagdo masculina, o livro Minha
Historia das Mulheres (2007), de Michelle Perrot, problematiza as praticas
culturais hegemonicas e androcéntricas que acarretam a invisibilidade da
producdo de mulheres ou apenas disseminam, nas historiografias, percepcoes
de homens sobre mulheres:

Para escrever a historia, sdo necessarias fontes, documentos, vestigios. E
isso ¢ uma dificuldade quando se trata da historia das mulheres. Sua
presencga ¢ freqiientemente apagada [...]JEm compensagdo existe uma
abundincia, ¢ mesmo um excesso, de discursos sobre as mulheres;
avalanche de imagens, literarias ou plasticas, na maioria das vezes obra
dos homens, mas ignora-se quase sempre o que as mulheres pensavam a
respeito, como elas as viam ou sentiam. [...] Para dizer o que elas sdo ou o
que elas deveriam fazer (PERROT, 2007, p. 21-22).

Para o sociologo Pierre Bourdieu (2011), a dominagdo masculina é
fortalecida por meio da sistematizagdo bindria de género, habitus no qual
estamos imersos de “[...] classificar todas as coisas do mundo e todas as
praticas segundo distingdes redutiveis a oposi¢do entre o masculino e o
feminino” (BOURDIEU, 2011, p. 41), acarretando a desqualificagdo de
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mulheres e a sua desvalorizacdo em termos dos capitais simbolico, cultural e
social.

Contra tais divisdes por género, as pautas de equidade vem sendo
defendidas desde 1700, com a predomindncia de mulheres brancas no
desenvolvimento de duas ondas do movimento feminista desde o século XIX e
até os anos 1970 (McCANN et al. 2019). Por volta de 1980, houve o
florescimento da 3? onda feminista, quando as demandas negligenciadas das
mulheres negras desencadearam a percep¢do da necessidade de inclusdo
étnico-racial. De um movimento que “[...] refletiu os interesses das mulheres
brancas de classe média” (McCANN et al., 2019, p.190), evoluiu um
feminismo dedicado as necessidades das mulheres negras, das mulheres
indigenas, das inseridas em movimentos anti-coloniais, enfim, das ndo
europeias (no chamado feminismo pds-colonial). Nos anos 1990, a teoria
interseccional lancada pela pesquisadora negra Kimberlé Crenshaw (2002)
sofisticou os fundamentos epistemoldgicos do feminismo porque tornou 6bvio
que as categorias raga, género e classe ndo podem ser dissociadas na anélise de
situacdes de preconceito, discriminagdo e/ou exclusio social.

Lélia Gonzalez, escrevendo no final dos anos 1980, enaltece a atuagao
dos Movimentos Etnicos na América Latina e o fortalecimento do Movimento
Indigena e do Movimento Negro na América do Sul, assim como o papel deste
nareivindicagdo de politicas de equidade, explicitando a “[...] articulacdo entre
as categorias raga, classe, sexo e poder” (GONZALEZ, 2020, p. 47) nos
processos de dominagao.

Sueli Carneiro (2003), um dos principais nomes do ativismo pela causa
feminista negra no Brasil, corrobora a discussdo da discriminacdo
interseccional enquanto pratica cultural, inclusive em circunstancias
intragénero e intraetnia:

A consciéncia de que a identidade de género ndo se desdobra
naturalmente em solidariedade racial intragénero conduziu as mulheres
negras a enfrentar, no interior do proprio movimento feminista, as
contradi¢des ¢ as desigualdades que o racismo ¢ a discriminagéo racial
produzem entre as mulheres, particularmente entre negras ¢ brancas no
Brasil (CARNEIRO, 2003, p. 120).

As criticas de Linda Nochlin e Kimberlé Crenshaw, nos Estados
Unidos, as de Michelle Perrot e Pierre Bourdieu, na Franca, tais quais as de
Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro, no Brasil, reverberam quando constatamos a
maior representatividade de autores homens brancos, em detrimento da
producao de mulheres de diversos pertencimentos étnico-raciais no ensino da
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Arte, no campo da Educagdo Basica e também em acervos de museus no Parana
(VAZ, 2009; 2021). Portanto, no processo de imposi¢do da construgdo
eurocéntricaresultante da colonialidade:

[...] todas as experiéncias, historias, recursos e produtos culturais
terminaram também articulados numa sé ordem cultural global em torno
da hegemonia européia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do
novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da
cultura, e em especial do conhecimento, da produg@o do conhecimento.
(QUIJANO, 2005, p. 121).

Relacionando racialidade a esta padronizagdo, Sueli Carneiro (2005)
desenvolve o conceito de epistemicidio, processo de aniquilagdo de saberes
que culmina na dupla forma de violéncia epistémica: a negacdo da cultura
diferente da eurocéntricae o seu apagamento, através da imposic¢do da cultura
hegemonica eurocéntrica:

[...] o epistemicidio é, para além da anula¢do e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de
producdo da indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educagio,
sobretudo de qualidade; pela producdo da inferioriza¢@o intelectual;
pelos diferentes mecanismos de deslegitimagéo do negro como portador
e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva
pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos
processos de discriminag@o correntes no processo educativo. Isto porque
ndo ¢ possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos
dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente,
como sujeitos cognoscentes. (CARNEIRO, 2005, p 97).

Alegitimacdo de conhecimentos ndo hegemonicos € também defendida
por Oliveira e Candau (2010), tendo como referéncia os argumentos de
Catherine Walsh em favor do reconhecimento das “[...] lutas dos povos
historicamente subalternizados pela existéncia, para a constru¢do de outros
modos de viver, de poder e de saber” (OLIVEIRA & CANDAU, 2010, p. 24).
O respeito a equidade, além de ser principio constitucional,” j4 estava posto na
LeiN°11.645 (BRASIL, 2008) sobre a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo da rede de ensino e desde a

*"Vide, no Art. 3°, inciso IV, da Constituigio da Repiiblica Federativa do Brasil, o fundamento de “[...]
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (BRASIL, 1988)
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Lei de Diretrizes ¢ Bases/LDB 9394-96 (BRASIL, 1996), cujo Artigo 26
sofreu inimeras alteragcdes desde entdo, mas ainda preconiza que

Art. 26. Os curriculos da educag¢do infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada
pelalein®12.796,de2013).

No tocante as caracteristicas de educandos(as), por envolverem as suas
identidades culturais, abrangendo ndo somente o pertencimento énico-racial,
mas também a identidade de género, os curriculos ndo deveriam restringir e
limitar o que se estuda a referéncias produzidas por autores homens brancos.
No entanto, este foi o padrdo verificado no estado da arte, abrangendo estudos
anteriores de nossa linha de pesquisa, os quais constataram o androcentrismo e
o eurocentrismo em livros didaticos do PNLD para o ensino médio
(DOMINGOS FILHO, 2018), o ensino fundamental I (RIBAS, 2020) e o
ensino fundamental II (FEY, 2020). Vale ressaltar que, nesses trés estudos, o
conteudo analisado nos recursos do PNLD para o componente Arte refor¢ava o
teor bindrio e branco, pois a inclusdo de artistas por género no sentido amplo
LGBT e envolvendo trabalho transversal com temas étnico-raciais ndo ocorre.

Dado esse contexto, ampliamos a pesquisa sobre o ensino médio com
foco no ensino de Arte por meio da analise qualitativa do manual didatico
Percursos da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016). O referido manual é
um volume unico com 9 capitulos e foi o principal apoio para as aulas de arte
nas trés séries do Ensino Médio entre os anos de 2018 e 2020, havendo
prorrogacdo do uso durante o ano de 2021, durante a pandemi de Covid-19,
com o atraso no processo de escolha dos livros da oferta PNLD devido as
alteracdes recorrentes da implementagdo do Novo Ensino Médio. Cabe
destacar a utilizagdo das duas edi¢des desse titulo em todo o territério
brasileiro, sendo uma delas com tiragem de 18.444 exemplares para
professores(as) € a outra com a tiragem de 1.551.551 exemplares, para
estudantes. O primeiro autor examinou os nove capitulos da versdo para
estudantes, buscando verificar a ocorréncia de artistas por género e
pertencimento étnico-racial. Na primeira etapa, que consistiu de levantamento
de um total de 514 artistas mencionados em 9 capitulos, foi registrada a
ocorréncia de 79 nomes de mulheres e 435 de homens (Figura 1).”

8 Grafico elaborado pelo primeiro autor, integra os resultados da sua referida pesquisa de mestrado
(GOMES, 2022, p. 98).
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Nomes de artistas por género
Percinsos da Arte (Meira, Soter e Presto, 2016)
Somatoria dos 9 Capitulos

E ARTISTAS MULHERES: 79
B ARTISTAS HOMENS: 435

Figura 1 - Percentual de artistas mencionados, por género, na somatoria de todos os capitulos
do livro didatico Percursos da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016).

Para proporcionar a compreensdo acerca da presenca ou ndo da
discriminacdo interseccional no repertorio artistico utilizado, na segunda
etapa, o primeiro autor fez o levantamento de pertencimento étnico-racial das
artistas mulheres mencionadas, verificando que em um total de 79 artistas
mencionadas, 65 ndo sdo negras e 14 sdo negras (Figura2).”

Artistas negras e nio negras mencionadas
Percursos da Arte (Meira, Soter e Presto, 2016)
Somatoria dos 9 Capitulos

B ARTISTAS NEGRAS: 14

B ARTISTAS NAO NEGRAS: 65

Figura 2 - Percentual de artistas negras ¢ ndo negras mencionadas no livro didatico Percursos
da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016).

% Grafico elaborado pelo primeiro autor, integra os resultados da sua dissertagdo de mestrado (GOMES,
2022,p.99).
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Embora a publicacao do referido manual tenha ocorrido em 2016, antes
da conclusdo dos debates que culminaram na versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/ BRASIL, 2018) para a Educacdo Basica, que
ratificaram o respeito a diversidade cultural, percebe-se o cumprimento
superficial dos marcos legais anteriores, em especial as ja citadas LDB 9394-
96eLeiN°11.645(BRASIL, 2008).

Em didlogo com o trabalho de Tomaz Tadeu da Silva na teoria
curricular brasileira, Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo defendem que
“[...] redefinir a questao cultural no curriculo em termos pds-estruturais e pos-
coloniais ¢ tarefa fundamental para se pensar uma a¢ao educacional contra a
discriminagio.” (LOPES & MACEDO, 2011, p. 215). E com essa mentalidade
que trazemos sugestdes para tornar mais presentes, no ensino médio, artistas
mulheres ndo brancas.

Apratica educativa em arte com foco na representatividade étnico-racial e
de género

No contexto atual da BNCC e sua énfase nos “[...] processos
permanentes de formagao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento
dos processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 17),
vislumbramos a necessidade de incentivar a formacdo complementar
constante de professores(as) de Arte, ndo s6 buscando atualizagdo, mas
ampliando os seus referenciais para além de repertdrios com predominancia de
homens artistas brancos. Por meio de uma proposta de oficina, oferecemos
alternativas uteis tanto para docentes que ainda utilizam livros didaticos como
o Percursos da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016), quanto para quem
gostaria de ampliar o seu trabalho voltado a equidade.

Se a apreciag@o da multiculturalidade posta nas competéncias requer
tanto a desarticulagdo da dominag¢do masculina no campo da Arte, quanto a
percepcdo e desnaturalizagdo do arbitrdrio cultural masculino branco ¢
indispensavel incluir, no ensino de Arte, alternativas ndo androcéntricas e ndo
eurocéntricas de repertério de modo a verticalizar multiplas identidades
culturais (RAUEN, 2020). Para efetivar este propdsito, propomos uma oficina
a partir do quadro teérico do feminismo interseccional (CRENSHAW, 2002 e
2004; GONZALEZ, 2020)30 e da pedagogia intercultural, selecionando um
repertorio que integra artistas de variados pertencimentos identitarios,

3% Para quem deseje aprofundar o tema do feminismo interseccional, ha muitas obras importantes da
ultima década que optamos por ndo citar neste breve artigo, a exemplo de Collins & Bilge (2021).
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diferente do que costuma ser a visdo monocultural (CANDAU, 2012). Trata-se
de evitar o mero diferencialismo, que mantém temas em territorios isolados,
por exemplo, quando s6 se comentam producdes artisticas indigenas na época
do Dia do Indio, arte africana e afro-brasileira na época do Dia da Consciéncia
Negra, ou se estudam apenas nomes masculinos brancos consagrados nas
historiografias das artes visuais, da musica, do teatro e da danca.

Para Vera Candau (1999), as agdes pedagogicas interculturais deverao
desarticular a constru¢do de mundo hegemonica existente nos conteudos
escolares eurocéntricos e reconhecer a educacdo em direitos humanos, que
inclui “[...] grupos sociais e culturais, gera espacos para que os valores,
conhecimentos e tradi¢des sejam realcados e fomenta o didlogo intercultural.
Articular igualdade e diferenca é uma de suas preocupacgdes fundamentais”
(CANDAU, 1999, n.p.).

A proposta apresentada no préximo topico apropria a estratégia de
oficina de formagao, tendo como referéncia a metodologia valorizadora dos
direitos humanos de Vera Candau (1999), em dialogo com Cubelles Gonzales
(1987) e Arnobio Maya Betancourt (1991), apreciadores dos “talleres”
(oficinas) para promover envolvimento das pessoas em formacao no processo,
tornando o/a ministrante apenas um(a) mediador(a):

As oficinas sdo espagos de construgdo coletiva de um saber, de analise da
realidade, de confrontagdo e intercambio de experiéncias [...] O
desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes
momentos basicos: aproxima¢do da realidade/sensibilizacdo,
aprofundamento/reflexdo, construcdo coletiva e conclusido/
compromisso. Para cada um desses momentos € necessario prever uma
dindmica adequada para cada situag@o especifica, tendo-se sempre
presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. (CANDAU, 1999, n.p.)

Na experiéncia da pesquisa de mestrado do primeiro autor, o
planejamento de uma oficina intercultural foi uma tarefa complexa tanto no
planejamento de uma dindmica de formacdo, quanto no trabalho de buscas em
blogs, sites, revistas, portais, videos, artigos ¢ outras fontes adequadas para
desarticular a discriminagao interseccional inerente ao curriculo tradicional de
artes, haja vista a hierarquia sexista verificada também no contexto paranaense
(VAZ,2021). A proposta de oficina aqui apresentada € descritiva e organizada
em forma de roteiro, a fim de facilitar a sua eventual adaptacdo ou
aproveitamento, embora recomendemos manter as etapas de vivéncia a partir
do embasamento historico e tedrico, culminando na producéo de planos de aula
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aserem concebidos em equipes formadas por participantes.

Um roteiro de oficina e suas etapas

Estratégia de formacao: oficina pedagdgica.

Titulo da Oficina: Revendo a pratica educativa em Arte com foco na
representatividade étnico-racial e de género.

Objetivo: conhecer artistas mulheres, cujas obras sdo representativas e
adequadas para ampliar os contetidos da disciplina de Arte no Ensino Médio,
evitando a historiografia androcéntrica e a discriminac¢ao interseccional a ela
inerente.31

Delimitagdo: Arte Contemporanea

Publico alvo: professores(as) de multiplos contextos escolares, nos
quais as cargas horarias de Arte no ensino médio variam, conforme as grades
curriculares de diferentes redes educacionais.

Numero de participantes: Recomenda-se turmas com méximo de 26
participantes, de modo a viabilizar trabalhos em duplas e dindmicas de equipe
com tempo suficiente para as manifestagdes de cada grupo.

Metodologia: processo de colaboragdo e construcao coletiva

Duracéo da oficina: 10 horas, em 5 encontros, cada um com duas aulas
de 60 minutos.

Local: Pode-se realizar presencialmente ou de forma remota
sincrona/online por meio de reunides utilizando o Google Meet ou similar.32

Etapal (aulas1e?2)

Para a etapa de aproximac¢ao, recomendamos conversa de modo que
os/as participantes da oficina manifestem seus conhecimentos prévios sobre
artistas mulheres de diversos pertencimentos étnico-raciais, assim como
relacionar a tematica com a Competéncia Especifica 2 para a area de
Linguagens a suas Tecnologias no Ensino Médio, a saber:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posi¢des e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2018, p. 481).

! Uma versio anterior e com maior detalhamento desta proposta de oficina de formagio docente ¢
a;)resentada nadissertacdo de mestrado do primeiro autor (GOMES, 2022).

32 A oficina podera ser ofertada em eventos tais como jornadas pedagdgicas, simpdsios, congressos,
vinculados oundo a projetos de extensdo em universidades.
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O/a ministrante utilizara o recurso de video intitulado Androcentrismo,
do canal do YouTube Comando Igualdade”, em que o escritor uruguaio
Eduardo Hughes Galeano exemplifica a naturalizacdo do androcentrismo na
sociedade patriarcal, para provocar a reflexao sobre esse padrao cultural. Os/as
participantes, em pequenos grupos, conversardo sobre a percep¢do da
problematica em seus contextos educacionais, seguindo-se os relatos de cada
grupo.”* Em grupos, os/as participantes fardo a contagem de nomes de artistas
mulheres e homens, também identificando o pertencimento étnico-racial de
cada um no repertorio de capitulos ou unidades selecionados dos materiais.
Cada grupo apresentard seus resultados, para elaboragdo de somatdria e
calculo do percentual.

O/a ministrante perguntard quais nomes de artistas visuais negras a
turma conhece. Se disserem alguns, esses nomes deverdo ser anotados para
atividade posterior. Se nenhum nome for conhecido, comentar o quanto o
desconhecimento de artistas mulheres contemporaneas esté relacionado com o
problema da maior visibilidade de artistas homens brancos, podendo solicitar
que a turma pesquise nomes de artistas mulheres para trazer no préximo
encontro, assim como escolham citagdes das bibliografia utilizada,
especialmente Perrot (2007), Bourdieu (2011)” e Vaz (2009; 2021). Os/as
participantes fardo as consideracdes finais desta etapa.

Por meio de slides ilustrativos de pesquisas sobre manuais didaticos do
PNLD (DOMINGOS FILHO, 2018; FEY, 2020; RIBAS, 2020; GOMES,
2022), o/a ministrante apresentara resultados existentes no estado da arte, a fim
de aprofundar reflexdes sobre a temdatica da reprodug¢do de padrdes
androcéntricos na educacio basica.” Destacara citacdo de trabalho de Adriana
Vaz (2009), sobre a baixa representatividade de artistas mulheres nas obras
expostas no ano de 2008 no Museu Oscar Niemeyer de Curitiba, no teor do
livro didatico de Arte utilizado no Ensino Médio na rede Estadual de Ensino do
Parand e em materiais disponibilizados pelo Instituto Rede Arte na Escola:
“Conclui-se entdo que no percurso entre o museu e a sala de aula foi infimo o

33 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=HJdIfue-qGk.

3* Sugerimos que os/as participantes identifiquem exemplos de androcentrismo e eurocentrismo nos
proprios manuais didaticos e/ou outros materiais que ja utilizam em suas aulas de Arte na area de
Linguagens e Suas Tecnologias.

35 A bibliografia basica da oficina inclui as mesmas referéncias deste artigo. Recomendamos adicionar
leituras, videos e sites a partir de indica¢des dos/das participantes sobre artistas negras, indigenas, LGBT
e/ou de outros pertencimentos identitarios relevantes para a turma.

36 Antes da apresentacdo, se for vidvel a utilizagdo de Internet, solicitar o preenchimento de Google form
concebido por Gomes (2022) para delinear o perfil da turma quanto a percep¢do dos temas da oficina,
modelo disponivel em <https://forms.gle/Lgz3HqMdVjXq4P3AA>.
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numero de artistas mulheres que representam o campo da arte, visto que, nos
trés espacos de consagracio aparece apenas a artista Tarsila do Amaral” (VAZ,
2009, p.15).
Quanto ao papel de professores de Arte no sistema de perpetuacdo do
androcentrismo, conforme Perrot (2007) e Bourdieu (2011) sugerimos,
também, Coutinho e Loponte (2015).

Em pequenos grupos, a turma discutira o referencial lido e trabalhado.
O papel do/da ministrante ¢ mediar a conversa e registrar as consideracdes.
Como preparo para o segundo encontro, sugerimos solicitar a leitura
relacionadas aos topicos de colonialismo e eurocentrismo (QUIJANO, 2005;
WALSH, 2005; CARNEIRO, 2005; MIGNOLO, 2017), assim como de
pedagogia intercultural (CANDAU, 2012).

Etapa?2 (aulas3e4)

Esta etapa, em continuo aprofundamento, provoca reflexdes sobre o
etnocentrismo, ilustrado na charge da figura 3, que o conecta ao colonialismo
em forma de aculturacdo religiosa num padrao civilizatorio dos colonizadores,
desqualificaram as culturas indigenas e se impuseram como seres superiores,
os quais estariam levando evolugdo aos nativos, tratados como ignorantes ou
selvagens.

- £ pensar que a propria etnia ocupa
‘uma posicao central / superior no
‘mundo, e que por isso 0s outros

povos devem imitar / aprender /
adotarseus costumes.

Figura 3 — Charge com defini¢io sobre Etnocentrismo. Fonte: Cultura Mix, dominio publico.””

Fonte: Internet*®

37 Imagem disponivel em https://cultura.culturamix.com/antropologia/o-que-e-o-etnocentrismo
O verbete “etnocentrismo” ¢ as imagens nele postadas ndo contém indicagdes de autoria.
38 Disponivel em <https://cultura.culturamix.com/antropologia/o-que-e-o-etnocentrismo>.
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Sugerimos a seguinte pergunta de discussdo: em algum momento,
como professor(a), vocé se viuno papel do padre da charge?

Apoés as participacdes, sera apresentado o video Antropologia —
Etnocentrismo,” do canal do Youtube minha faculdade, que enfatiza um dos
nés historico-estruturais que constitui a matriz colonial de poder, a saber, a
naturalizagdo do paradigma de modelo civilizatério e de padrdo de homem
moderno, que “administra os sentidos e molda as sensibilidades ao estabelecer
asnormas do belo e do sublime” (MIGNOLO, 2017, p. 11).

Como apoio para a conceituacio sobre colonialidade, etnocentrismo e
eurocentrismo, o/a ministrante fara a mediagdo de um debate sobre as ideias
trazidas nas leituras de preparo, para que a turma discuta o problema da
desvalorizagdo das culturas e seu impacto na educacdo.” Vale destacar que
Candau (2012) recomenda

[..] problematizar o carater monocultural e o etnocentrismo que,
explicita ou implicitamente, estdo presentes na escola e impregnam os
curriculos escolares. Perguntar-nos pelos critérios utilizados para
selecionar e justificar os conteudos escolares. Desestabilizar a pretensa
“universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas que configuram
as agdes educativas e promover o didlogo entre diversos conhecimentos
e saberes. Estamos desafiados também a reconhecer e valorizar as
diferencas culturais, os diversos saberes e praticas, ¢ a afirmar sua
relacdo com o direito a educagdo de todos. Reconstruir o que
consideramos “comum” a todos e todas, garantindo que nele os
diferentes sujeitos socioculturais se reconhegam, possibilitando assim
que a igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como
comum referéncia, rompendo dessa forma com o carater monocultural
da culturaescolar (CANDAU, 2012, p. 246).

Finalmente, o/a ministrante propde outra questdo: Como o material
didatico que voce trouxe para a oficina pode ser relacionado com a charge e o
referencial tedrico estudado? Serd estipulado um tempo para resposta
individual e posterior dindmica de grupo para compartilhar as respostas,
integrando-as e construindo coletivamente uma sintese. Uma pessoa de cada
grupo resumira as similaridades e diferencas observadas na amostra de
materiais.

3Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=SJ6sbVroedg&t=19s>.

0 A bibliografia de estado da arte sobre as pedagogias e o curriculo decolonial & extensa e, conforme
demandas da turma, recomendamos adicionar referéncias tais como Ortiz, Arias e Pedrozo (2018), Melo
& Ribeiro (2019), Ribeiro (2020), entre outras. Nossas expressdes de busca em Google Académico
foram: decolonial, curriculo.
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Para a terceira etapa, o/a ministrante solicitara que sejam pesquisados
os nomes de artistas conhecidas e mencionadas na atividade de amostragem de
materiais trazidos por participantes.

Etapa3 (aulas5e6)

Em busca do maior aprofundamento de repertorio, o/a ministrante
apresentara, por meio de registros fotograficos disponiveis no site da artista,
uma obra performatica de Renata Felinto, intitulada Performance Axexé da
negra ou o descanso das mulheres que mereciam serem amadas, do ano de
2017, incentivando, assim, o pensar acerca de manifestagcdes artisticas ndo
enquadradas no modelo civilizatério eurocéntrico.” Cabe compartilhar a
analise da obra feita por Fernanda Carrera e Gabriel Meirinho (2020) que
descrevem a performance como a representacao do

[...] enterro da espiritualidade coletiva de mulheres negras que foram
amas de leite no Brasil escravocrata a partir da pintura 'A Negra' (1923),
de Tarsila do Amaral, em uma critica ao culto feito por décadas na
historia da arte brasileira aos modelos modernistas que carregam em si a
génese racista das elites escravocratas e a gentileza branca de
representacdo (CARRERA & MEIRINHO, 2020. p. 78).

Para Carrera e Meirinho (2020), além de critica ao tipo de
representacdo de mulheres negras existente na obra de Tarsila, a performance
de sepultamento implica a desnaturalizac¢do de toda a cultura de utilizagdo de
imagens de corpos negros, nas artes visuais, para decorar ambientes marcados
por ostentagao econdmica e objetos exoticos.

Apos a apresentacdo da obra e da biografia da artista Renata Felinto no
seu website,” em grupos, a turma serd incentivada a discutir a relagdo entre as
imagens da Performance Axex¢é da negra... e as referéncias citadas, pertinentes
ao eurocentrismo e ao etnocentrismo. Finalmente, em nova dindmica de
reflex@o, os/as participantes identificardo, na BNCC para o Ensino Médio,
quais competéncias podem ser relacionadas a arte de Rosana Felinto. Poderao,
também, comentar outras artistas pertinentes.43

1" A artista autorizou a reprodugdo da fotos, feitas por Shay Peled, na dissertagio (GOMES, 2022), mas
estdo disponives no seu website em <https://renatafelinto.wordpress.com/axexe-da-negra/>.

2 Website encontrado no endereco <https://renatafelinto.wordpress.com/>.

* Este breve trabalho enfatiza artistas negras, mas para além do escopo de Gomes (2022), a oficina
poderia ser desenvolvida agregando artistas indigenas tais como Eliane Potiguara, Arissana Pataxo,
Carmézia Emiliano, Naine Terena e Suely Maxakaly.
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Apos os relatos das consideracdes de cada grupo, recomendamos
solicitar a leitura dos artigos em lingua portuguesa de Kimberlé Crenshaw
(2002), que lancou o conceito de interseccionalidade como aprofundamento
para a proxima etapa e auxiliar na analise de situagdes de discriminagao social.

Etapa4 (aulas 7 e 8)

O/a ministrante inicia a aula com uma pergunta ne foco na leitura de
preparo: O que ¢ interseccionalidade? Apds as participagdes da turma sera
exibido o video “O que é interseccionalidade” por Kimberlé Crenshaw,”
destacando-se que “[...] a interseccionalidade visa incluir questdes raciais e
direitos humanos e incluir questdes de génenro nos debates sobre raca e
direitos humanos” (CRENSHAW, 2004, p. 8). Cabe comentar as diversas
camadas de exclusdo que uma mesma pessoa pode sofrer, por ser mulher e
negra ou indigena, portadora de necessidade especial e de classe economica
desfavorecida e/ou de religido ndo hegemonica, e assim por diante. Por
extensdo, ocorre a invisibilidade de artistas vinculadas a esses segmentos
sociais no curriculo de Artes.

Como alternativa de desenvolvimento de repertdrio, serdo
exemplificados recursos de pesquisa nas mais diversas fontes (blogs, sites,
materiais bibliograficos, livros didaticos, revistas, artigos, etc...) como forma
de o(a) professor(a) planejar e realizar um ensino de Arte aplicando o critério
interseccional na selecdo dos exemplos. Recomendamos uma apresentagao de
slides sobre as seguintes artistas (GOMES, 2022): a artista ceramista alagoana
Irinéia Rosa Nunes da Silva, a Dona Irinéia, nascida em 1949 e representante
da arte de descendestes quilombolas;” Mercedes Batista, nascida em 1921, por
sua relevancia na danga afro-brasileira e sua marcante atuagdo no Corpo de
Baile do Theatro Municipal do Rio Janeiro, sendo a primeira mulher negra a
compor essa companhia de balé nacional;46 Pamela Amaro, atriz, cantora, arte-
educadora, instrumentista (toca pandeiro, cavaquinho e percussio),
compositora e sambista gaucha, nascidaem 1987.

Em grupos, os/as participantes poderdo revisar a Competéncia
Especifica2 da BNCC para a area de Linguagens a suas Tecnologias no Ensino
Médio, e a Habilidade EM13LGG203, na qual esta prevista a possibilidade de

* 0 video Hist6rias 4 mao registra o processo de criagdo de Dona Irineia, com um depoimento da artista.
Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=bcQDuiePHR4>

* 0 video intitulado Mercedes Baptista e a Danga Afro/Mulheres na Danga retrata um pouco da vida e
obra de Mercedes Batista. Disponivel em em <https://www.youtube.com/watch?v=Wt4gwkpVNOA>

* 0 video Pdmela Amaro — Comunicado traz um clip da artista, lancado em 2020. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=1doKCxXw8gc>
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“Analisar os dialogos e conflitos entre diversidades e os processos de disputa
por legitimidade nas praticas de linguagem e suas producdes (artisticas,
corporais e verbais), presentes na cultura local e em outras culturas.”
(BRASIL,2018,p.484).

Gomes (25022), propde um tépico dedicado ao Hip Hop e sugere o
video Movimento Hip Hop, sobre os quatro elementos desse género: Rap,
Break Dance e Grafite. Entre os nomes de artistas indicadas para ampliar o
repertorio, estdo o de Mc Sofia e La Lunna,” ativistas do feminismo negro na
musica, de LuaNzinga e Alexsandra Ribeiro no grafite e de Fabiana Balduina,
na break dance, representando alternativa ao dominio masculino na danga,
como fundadora do BSBGIRLS, primeiro grupo de mulheres no break em
Brasilia.” Aysha Nascimento, fundadora da Companhia dos Incentivos do
Teatro de Rua, ¢ atriz e diretora de teatro engajada em criticas contra politicas
de embranquecimento, invisibilidade e a objetificagdo do corpo da mulher
negra.” O/a ministrante deixa livre a palavra para que os/as participantes
compartilhem suas consideragdes sobre o repertorio.

Na sequéncia, sera exposta a atividade de conclusdo da oficina,
pressupondo o compromisso numa vivéncia de aplicacdo dos conhecimentos
trabalhados. Os/as participantes irdo formar equipes para construir,
coletivamente, um plano de aula pautado em interculturalidade, com
representatividade étnico-racial e de género, preferencialmente como
alternativa a materiais com repertorio androcéntrico e eurocéntrico com 0s
quais trabalham em seus contextos de atuagdo na area de Linguagens e Suas
Tecnologias, podendo enfatizar Musica, Teatro, Artes Visuais ou Danga, ou
optar por artes integradas, utilizando exemplos vistos durante a oficina ou
trazendo artistas adicionais. A elaborag¢do do plano serd uma tarefa extra-
classe, prevendo-se as apresentacdes em Power Point, Prezzi ou outro recurso
visual no encontro final.

Etapa$S (aulas9e10)
Os/as participantes fardo uma apresentacdo de seus planos de aula,
ideias e propostas raticas . Sera determinado o tempo de apresentacdo para cada

47Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=q_06NXNyn68>.
*® 0 video clip Sem Massagem, de 2017, ilustra a tematica de La Lunna. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=XGvN0O-WRXig>.

? Um video sobre a trajetoria de Fabiana Balduina est4 disponivel em <https://www.redbull.com/br-
pt/danca-dance-como-fabgirl>.
> No video Capsula do ndo-tempo, produzido pelo SESC em maio de 2021, a artista descreve a vida na
pandemia. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=x43itwr3wfY>.
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equipe, de acordo com a quantidade de participantes. Ao fim de cada
apresentacdo, recomenda-se que os/as participantes tenham alguns minutos de
redacdo livre para registrarem as suas experiéncias sobre a percepcdo das
vivéncias dedicadas as alternativas de repertorio anti-hegemonico no ensino de
Arte.

Por fim, o/a ministrante abrird a palavra para que possam ser
compartilhadas davidas, sugestoes, idéias e criticas com relagdo aos assuntos
tratados e os encaminhamentos propostos durante os encontros. Por meio deste
dialogo, realiza-se a avaliag@o da oficina.

Consideracoes finais

Neste texto, demonstramos que a baixa representatividade da produgao
artistica de mulheres, com ainda pior visibilidade de artistas negras, ocorre na
obra didatica Percursos da Arte (MEIRA, SOTER & PRESTO, 2016), em
consonancia com estudos anteriores que verificaram a tendenciosidade
androcéntrica e eurocéntrica em outros manuais didaticos do PNLD
(DOMINGOS FILHO, 2018; RIBAS, 2020; FEY, 2020). Com o objetivo de
oferecer, para docentes de arte, uma formagdo complementar voltada a
percepgao do repertorio precario de seus materiais, propusemos um roteiro de
oficina pautada no critério interseccional. Assim, defendemos a nao
discriminacdo de artistas por seus pertencimentos ¢étnico-raciais e de género,
de modo que os nomes utilizados para ilustrar as aulas reflitam a diversidade
identitaria.

Com a implementag@o do Novo Ensino Médio, a formacio continuada
de profissionais da educagdo se tornou ainda mais urgente. Indicativo disso € a
inédita distribuicdo de livros especificamente voltados aos professores,
diretores e equipes pedagdgicas, através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD 2021). Trata-se do objeto 3, Obras de Formag¢do Continuada,
cujas escolhas estdo sendo realizadas pelas escolas e deverdo ser registradas no
sistema PDDE Interativo até dia 17 de junho de 2022.” Participam da escolha
todas as redes de ensino e institui¢des federais que previamente aderiram ao
PNLD, com sua costumeira e enorme abrangéncia nacional. As obras serdo
voltadas as equipes gestoras e aos professores, por area do conhecimento, de
forma interdisciplinar, buscando metodologias ativas e diversificadas,
conforme € a proposta do Novo Ensino Médio. H4 quatro volumes para o

31 O detalhamento desta escolha do PNLD/ Formagido Docente esta disponivel em
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 formacao_ continuada/inicio
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componente curricular Arte, um para cada linguagem (musica, artes visuais,
danca e teatro). Essa oferta pode ser considerada um avango, pois as cole¢des
exclusivas de Arte haviam sido retiradas quando o componente passou a ser
incluido nos volumes da Area de Linguagens e suas Tecnologias. Pesquisas
adicionais serdo necessarias para verificar se essas novas obras do PNLD para
formacdo continuada em Artes trardo uma mentalidade intercultural ou irdo
reproduzir o eurocentrismo e o androcentrismo.

Acreditamos que a reflexdo sobre as lacunas de repertorio por meio da
oficina de formacdo continuada para professores de Arte apresentada neste
trabalho ¢ um dos caminhos para promover a redefini¢do curricular porque
instiga a constante analise de materiais a serem utilizados, seguida da postura
de pesquisa de alternativas adequadas para minimizar o androcentrismo e o
eurocentrismo. Desta forma, incentivamos docentes de Arte a exercitarem a
autonomia, realizando adaptagdes curriculares e agindo no preparo de aulas
para além do repertdrio dos manuais, ndo somente visando um ensino de Arte
inclusivo, tdo preconizado nos marcos legais, mas tendo por principio o
respeito a equidade e valorizando a diversidade identitaria.
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AUTONOMIA UNIVERSITARIA NO BRASIL: O CASO DAS
UNIVERSIDADES ESTADUAIS PARANAENSES

Rafael Goetten™
Michelle Fernandes Lima”

Introducao

A autonomia universitaria frente as politicas publicas no campo da
Educag¢ao Superior ¢ um direito amparado pelas Constitui¢des, tanto federal
como estadual (Parand). Entretanto, na pratica, percebemos que elas vém
sofrendo diversos ataques, sendo seu significado reinterpretado de acordo com
os preceitos da logica neoliberal e as demandas do capitalismo. No caso do
estado do Paran4, tal situacdo ndo ¢ diferente, pois as universidades estaduais,
ao longo dos anos, vivenciaram (e ainda vivenciam) duros golpes em relagdo a
liberdade de atuacdo nas mais variadas areas do conhecimento académico, de
gestdo, pesquisa e extensao.

No que tange ao sistema de ensino superior paranaense, as sete
universidades estaduais (Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP), Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO) e Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
estdo sob responsabilidade administrativa da Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI), que, em 2019, se tornou
Superintendéncia Geral da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior,
permanecendo a mesma sigla.

De acordo com sua pagina governamental na Internet, possui como
objetivos “[...] coordenar, implementar e executar politicas e diretrizes nas
areas da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdo e Ensino Superior que possam
contribuir com o desenvolvimento da sociedade paranaense” ¢ com o
compromisso de “[...] continuar investindo no aprimoramento das
universidades estaduais por meio de programas e projetos estratégicos de
governo ¢ de interesse da sociedade, bem como no fomento das atividades da

32 Professor da Rede Publica Estadual de Santa Catarina. Mestre em Educagdo pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Educag@o da Universidade Estadual do Centro Oeste Campus Irati. E-mail:
rhafapg@hotmail.com.

>3 Professora do Departamento de Pedagogia e¢ do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da
Universidade Estadual do Centro Oeste Campus Irati. Doutora em Educagdo pela Universidade Federal
do Parana. E-mail: mflima@unicentro.br.
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area de ciéncia, tecnologia e inovacio” (PARANA, 2021a, n.p., grifos nossos).

As palavras em destaque ndo s@o colocadas de maneira simploria ou
sem nexo com a realidade atual. Tais objetivos e compromissos presentes nos
propositos do orgdo estdo alinhados as orientagdes do Banco Mundial, pois os
termos destacados delimitam e direcionam para que tipo de governo e
sociedade estdo sendo conduzidos. E um projeto de universidade, governo e
sociedade pautado na ideologia capitalista, tendo nas universidades estaduais
os meios e os subsidios de tal alcance.

Nesse sentido, Silva (2002) afirma que as concepgdes € as orientacdes
de melhoria/qualidade da educacdo sdo desenvolvidas por economistas,
analistas de mercado, guardides dos interesses das instituicdes financeiras
internacionais, porém “[...] ndo ha nenhuma consideracdo sobre a
desigualdade brasileira, sobre a heterogeneidade cultural dos estudantes, sobre
a formacdo educacional dos pais dos estudantes, sobre saldrios dos
professores, etc.” (AMARAL,N.C,2017,p. 11).

Sobre a questdo legal, as universidades estaduais estdo vinculadas a
administracdo publica indireta. Em termos juridico-institucionais, € o conjunto
de d6rgdos e de entidades incumbido de realizar atividades administrativas,
tendo como enfoque atingir os fins do Estado, dividindo-se em administracao
direta e indireta. No caso da administragdo indireta, ela se configura como
sendo o servico prestado por pessoa juridica criada pelo poder publico para
exercer tal acdo (MEDAUAR, 2018), como as [EES, que sdo entendidas como
“[...] pessoa juridica de direito publico, criada por lei, com capacidade de
autoadministracdo, para o desempenho de servigo publico descentralizado,
mediante controle administrativo exercido nos limites da lei” (DI PIETRO,
2009, p. 429). Tal entendimento ¢ legitimado pelo Tribunal de Justi¢a (TJ) do
estado do Parand, por meio do Acérddo de 1992, que afirma:

As Universidades Estaduais do Parana sdo autarquias, mas autarquias de
natureza especial, porque a norma constitucional lhes assegura a
autonomia, ndo s6 didatico-cientifica, mas também de gestao financeira e
patrimonial. Autonomia de gestdo financeira e patrimonial significa que
a propria entidade vai gerir seus recursos, aplicando-os de acordo com as
préprias prioridades e administrando seu patrimonio sem ingeréncias
outras. Autonomia quer dizer faculdade de governar a si mesmo ou
autogoverno. E certo que os recursos necessarios, fornecidos pelo Estado
do Parand, devem atender as normas orgamentarias, mas o Estado dispde
de mecanismos adequados de fiscalizagdo, que nfo incluem a
possibilidade de gestdo financeira. A verba orgamentaria, outrossim, ndo
pode constituir-se em instrumento de pressao. (SINDIPROL/ADUEL,
2012a,n.p.).
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O texto reforga os preceitos constitucionais e garante o perfil especial
que as universidades possuem, assegurando os preceitos de autonomia
universitaria. Para tanto, é necessario compreendermos, em um primeiro
momento, o processo historico de constitui¢cdo das universidades no estado.
Segundo Schmidt (1999, p. 97), “[...] historicamente, as Instituicdes de Ensino
Superior do Parané foram criadas ndo atendendo as expectativas e demandas
da sociedade como um todo, mas, sim, aos apelos oriundos dos segmentos e
regides com maior capacidade politica de pressdo sobre o Estado”.

Para Gramsci (1978), as relagdes das forcas sociais estao estreitamente
ligadas a hegemonia dos grupos dominantes, devendo os interesses desses
grupos tornarem-se os interesses dos grupos subordinados, que se estabelecem
em meio a relagdes entre estrutura e superestruturas mais complexas,
consistindo ao Estado o papel de “[...] criar as condigdes favoraveis a expansao
maxima desse grupo” (GRAMSCI, 1978, p. 45). Dessa forma, teremos um
Estado que tomard decisdes nas mais diversas areas sociais, politicas,
econdmicas e juridicas, sempre buscando atender as demandas da hegemonia
dominante.

Os ataques a autonomia universitaria paranaense

Nos anos de 1990, vivenciamos uma forte influéncia neoliberal, que
alterou drasticamente as formulacdes e as estruturas das politicas ptblicas no
pais. Segundo Oliveira (2000, p. 33), “[...] as reformas educacionais dos anos
90 apresentam como seu principal trago a tentativa de 'modernizagdo’
administrativa do aparato publico”. Com a virada de século, tais medidas
foram sendo colocadas em pratica; assim, os anos 2000 foram marcados por
diversas politicas que destruiram o sistema publico e, consequentemente,
impactaram o Ensino Superior e, diretamente, as universidades publicas.

O estado do Parana ndo esta fora desse cendrio. Principalmente a partir
das gestdes de Jaime Lerner (1995-2003), tivemos diversas
tentativas/implementacdes de politicas voltadas a ideologia neoliberal,
amparadas por orientacdes do Banco Mundial e com um viés politico similar
ao dos governos Collor de Mello, na época do Partido da Reconstrucio
Nacional (PRN), ¢ FHC, do PSDB. D¢ acordo com Zanardini (2001), o
governo Lerner desenvolveu uma série de reformas em relagdo as politicas
sociais nas mais diferentes areas, tendo como intuito principal a rearticulacio
do capital e o realinhamento do estado aos principios do neoliberalismo. De
acordo com Cruz (2002, n.p.):
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Lerner privatizou o Banco Publico paranaense (BANESTADO), a
companhia telefonica do estado (TELEPAR) e continua tentando vender
a Companhia Paranaense de Energia Elétrica (COPEL), considerada
modelo de gestdo hidrelétrica e a mais lucrativa do pais. Quanto ao
ensino superior, ele forg¢a a “privatiza¢ao por dentro”, obrigando-as a
instituir taxas e vender servigos.

Uma das principais frentes do governo em relagdo as universidades
estaduais foram os estudos voltados a “gestdo compartilhada”, que, “[...] em
linhas gerais, significa a divisdo da responsabilidade de gerir a escola com a
comunidade externa [...] de modo que possam alcancar a eficiéncia e a
exceléncia da gestdo das unidades escolares” (ZANARDINI, 2001, p. 42).

A mesma intencdo foi utilizada para a Educagao Superior, com o intuito
de responsabilizar o estudante e a propria universidade pelas “despesas”
geradas durante o processo de ensino, indo ao encontro das orientacdes do
Banco Mundial, que sugeria otimizar os recursos publicos e delegar a outros
setores da sociedade a responsabilidade pelo provimento da educagdo. “[...] éa
adequagdo dos objetivos educacionais as novas exigéncias do mercado
internacional e interno, e em especial, a consolidag¢do do processo de formacao
do cidaddo produtivo” (SHIROMA, 2003, p. 78).

Especificamente no Ensino Superior, tivemos as primeiras politicas
para a privatiza¢do das IEES do estado, por meio de leis e de propostas de
projetos como forma de desobrigar o Estado em sua responsabilidade perante
as universidades. Para atender a essa necessidade, o governo, por intermédio
da SETI, promoveu um conjunto de diretrizes com o intuito de readequar as
politicas do estado a ideologia neoliberal, entre elas:

A conquista da autonomia plena das universidades e faculdades
estaduais —a autonomia administrativa e de gestdo patrimonial devera
complementar a autonomia didatico-cientifica que as IEES ja exercem; a
expansdo da oferta de vagas para o ensino superior; defini¢do de uma
politica para o setor que atenda aos interesses da sociedade
paranaense. (PARANA, 1996a, p. 2, grifos nossos).

Atendendo a esses anseios, a primeira gestdo de Lerner foi marcada por
trés agdes: a primeira mediante a Lei N° 11.500, de 5 de agosto de 1996, que
autorizou a prestacdo de servigos pelas IEES paranaenses, liberando que estas
cobrassem pelos seus servigos prestados para a comunidade em geral
(PARANA, 1996b). Segundo essa Lei, as IES mantidas pelo estado do Parana
“[...] ficam autorizadas a prestar servigos e/ou produzir bens para terceiros
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e repassar até 20% (vinte por cento) da receita decorrente” (PARANA, 1996b,
n.p.). Além disso, estabeleceu-se a gratuidade seletiva das atividades nas
universidades estaduais (proposta enviada pelo entdo deputado Eduardo
Trevisan, do PFL, de acordo com o Projeto de Lei N° 564/1996), que visava a
cobrar mensalidades dos estudantes, variando conforme a renda, a finalidade
dos cursos, o tempo e a duragio (PARANA, 1996¢). Entre os principais pontos
do projeto, destacamos:

Art. 1° - Fica instituido em todas as unidades publicas de ensino superior
do Estado do Parana a gratuidade seletiva, observados os seguintes
principios: I — Cada Universidade ou Faculdade isolada instituira a
cobran¢a de anuidade escolar de seus alunos de graduagdo e pos-
graduacdo; [ - A cobranga da anuidade ndo interfere na cobrancga de taxa
especifica para a prestacdo do exame de ingresso no estabelecimento
(vestibular ou teste para cursos de pos-graduagdo); III — Cada
Universidade ou Unidade isolada fixara o valor da anuidade de seus
alunos; IV — Havera diferenca para o valor da anuidade de cursos de
regime integral relativamente aqueles que sejam ministrados num unico
periodo; V — A cobranga da anuidade levara em conta o rendimento
financeiro do aluno ou de seu responsavel civil verificado através da
apresentagdo de declaracdo do importo de renda do ano anterior.
(PARANA, 1996¢, n.p.).

Seguindo essa tendéncia, tivemos a inten¢do do governo Lerner em
transformar as IEES em Agéncias Sociais Autonomas, que, foram
denominadas de Organizacdes Sociais (OS). A proposta foi amparada pela
justificativa de fornecer maior autonomia as institui¢des do estado e aumentar
o nimero de vagas no Ensino Superior. Dessa forma, o Estado continuaria
destinando recursos para a drea educacional, porém ndo executaria sozinho,
ficando a cargo dos interesses do mercado. Estabeleceu-se, assim, “[...] um
sistema de parceria entre o Estado e a sociedade para financiar e controlar estes
servigos, ndo havendo obrigatoriedade do Estado em financia-los, mas apenas,
apossibilidade de subsidio [...]” (ZANARDINI, 2001, p. 53).

Com areeleicdo de Lerner, em 1998, os ataques ao Ensino Superior do
estado continuaram por intermédio da proposta de “concessao de autonomia”
as IEES. A tendéncia do governo era ampliar o acesso dos estudantes ao Ensino
Superior, sem que isso gerasse mais despesas ao Estado. Para isso, as politicas
publicas foram direcionadas ao setor privado. Segundo Leher (1998, p. 84),
“[...] a reforma dita estrutural do sistema educacional constitui um dos pilares
ideoldgicos do neoliberalismo, cabendo a Educagao o precioso papel de prover
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estaideologia, tao redutora de direitos sociais e do trabalho”.

Em contrapartida, os movimentos sindicais dos profissionais da
educacdo da UEL, UEM e UNIOESTE rebelaram-se aos ataques cometidos
pelo governo Lerner e promoveram diversos embates e mobilizacdes grevistas.
O estopim para a deflagracdo da greve em 2001, por exemplo, foi a defasagem
salarial que chegou a 50,03%, decorrente dos seis anos anteriores. “[...] a
questdo da greve de 2001, embora ela tivesse uma perspectiva relacionada
inicialmente a campanha salarial, ela teve outros desdobramentos”
(SINDIPROL/ADUEL, 2012b, p. 37). Alcides Vergara, em entrevista ao
SINDIPROL/ADUEL (2012b, p. 37), declarou:

Concordo que as greves tém inicialmente um fundamento econémico,
baseado na perspectiva da luta relacionada a questdo salarial, mas com
uma especificidade do movimento docente, principalmente do
movimento docente organizado em sindicato nacional, é discutir
questdes relacionadas [a] institucionalizacdo do trabalho docente no
espaco das universidades. Dentro desse trabalho, varias questdes
articulam com o nosso movimento aqui. (SINDIPROL/ADUEL, 2012b,

p-37).

A junc¢do das questdes salarias aliadas as politicas publicas de ataques
as universidades estaduais mobilizaram as ag¢des dos sindicatos que
permaneceram em greve por mais de 144 dias, forcando o governo a ceder e a
negociar conciliacdes para sua finalizagdo e retomadas das atividades nas
instituigdes de Ensino Superior. Ainda de acordo com Alcides Vergara
(SINDIPROL/ADUEL, 2012b, p. 40): “Esse movimento de 2001 mostrou que
auniversidade estava viva. Refletia-se na luta dos professores, a perspectiva de
classe, refletia-se na capacidade que a gente tinha de influenciar nas decisdes da
universidade”.

Com o governo de Roberto Requido de Mello Silva, do entdo Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), 2003 a 2010, as praticas
neoliberais em ambito do Ensino Superior foram mantidas, em tom mais
ameno, mas com a mesmaracionalizagdo em otimizar os recursos e as despesas
do Estado em prol dos interesses mercadologicos e da manutengdo das
demandas do capital. Como consequéncia, as universidades estaduais tiveram
uma reducao de seus or¢gamentos pela metade em 2005, em relagdo a receita de
Imposto sobre Operagdes relativas a Circulagdo de Mercadorias e sobre
Prestagdes de Servicos de Transporte Interestadual e Intermunicipal e de
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Comunicacio (ICMS)™. Para comparacio, em 1997, foram repassados as IEES
12,88% do ICMS recolhido na cota estadual, porém, em 2005, foram 6,64%
(PAIVA;REIS, 2010).

Reis (2008) argumenta que uma das maneiras de colocar em pratica as
medidas neoliberais do governo foi a implementacdo da politica de
reestruturacdo de todo o sistema estadual de Ensino Superior, elaborada pela
SETI, que, dentre as deliberacdes do projeto, resultou na suspensdo de novos
cursos e o fechamento (ndo realizagdo de novos vestibulares) de 43 cursos ja
implantados, sob a justificativa de que eles ndo possuiam orgamento para
continuarem. Além disso, houve a imposic¢ao de arrocho salarial aos servidores
e a contencdo de concursos publicos para a contratacdo de novos profissionais
(REIS, 2008).

Novamente, as mobilizagdes sindicais por intermédio dos
representantes dos servidores e da comunidade em geral intervieram e
pressionaram o governo. Segundo Reis (2008, p. 184), “[...] a SETI,
percebendo a fragilidade do argumento baseado no déficit orcamentario,
comegou a propalar uma outra justificativa ndo menos ideoldgica”. O governo
recuou € manteve aberto os cursos nas instituigdes; em contrapartida, cobrou
dos reitores das universidades medidas de corte de gastos e maior controle
gerencial e administrativo. No caso da UNICENTRO, por exemplo, “[...]
houve aumento de carga horaria do professor, de 9,9 para 14,9, horas-aulas
semanais” (REIS, 2008, p. 184).

No segundo mandato de Requido, as politicas publicas direcionadas ao
Ensino Superior mantiveram as mesmas caracteristicas, tendo como enfoque a
redug¢do de recursos oriundos de impostos para a manutencdo das
universidades. O “[...] Governo Requido, destinou, em termos reais, menos
recursos as IEES do que o governo Jaime Lerner” (REIS, 2008, p. 45). Em
questdo politica, Requido possuia um perfil oposto ao seu antecessor, que
seguia plenamente as orientacdes de privatizagdes e a diminuicdo do Estado.
Requido, pelo contrario, era a favor da presenca do Estado nas mais diversas
areas, inclusive dentro das universidades, mas seu perfil ndo impediu que o
projeto neoliberal para a Educagdo Superior continuasse a ser empregado
(REIS, 2008).

>*Em relagdio a0 ICMS, é competéncia de cada estado brasileiro instituir e cobrar os valores que devem
ser tabelados. Disponivel em:
https://blog.cefis.com.br/icms/#:~:text=ICMS%20%C3%A9%20a%20sigla%20referente,ser%20tabel
ados%?20referentes%20a0s%20mesmos. Acesso em: 20 ago. de 2020.
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O modelo politico privatista foi retomado com a posse de Carlos
Alberto Richa, do PSDB, como governador do estado, permanecendo no cargo
entre os anos de 2011 e 2018, possuindo um discurso alinhado as demandas do
mercado e das praticas neoliberais. Como demonstra seu plano de governo,
“[...] a chave do sucesso serda manter um continuo esfor¢o de convergéncia do
governo, das empresas e do terceiro setor. Um desenvolvimento dessa natureza
ndo pode ser compreendido como 6nus ao desenvolvimento do Estado”
(AGORA PARANA, 2010, n.p.), além de que essa “[...] postura, devera ser
construida a partir do desenvolvimento das competéncias de gestio, da
renovacao dos métodos de trabalho e das estruturas do governo, numa
verdadeira nova gestio, voltada a resultados efetivos” (AGORA PARANA,
2010, n.p., grifo nosso).

O plano de governo de Carlos Alberto Richa (PSDB) e a maneira como
foram colocadas as palavras em sua proposta apresentada a sociedade se aliam
ao documento produzido pelo Banco Mundial, em 2011, intitulado
Aprendizagem para todos: investir nos conhecimentos e competéncias das
pessoas para promover o desenvolvimento, o qual apresenta trés pilares
“Investir cedo, Investir de forma inteligente, Investir para todos”. O
documento traz orientacdes que se comparam aos propositos do governo em
inovar, buscar novas ferramentas de otimizag¢do dos recursos e de
direcionamento efetivo dos gastos, destacando a questdo do lucro, dos
resultados, das aliangas entre Estado e setor privado (BANCO MUNDIAL,
2011).

Na pratica, tivemos diversas medidas que reforgaram tal contexto,
como o fortalecimento de parcerias publico-privadas, por intermédio da Lei N°
17.046, de 11 de janeiro de 2012, que criou o programa ‘“Parcerias Publico-
Privadas: Parana — Parcerias” (PARANA, 2012). Nos termos da Lei, “[...] é 0
contrato administrativo de concessdo, na modalidade patrocinada ou
administrativa” (PARANA, 2012, n.p.), com o intuito de estabelecer amparo
legal para as praticas do setor privado em acdes publicas. Em outras palavras,
significa delegar determinadas fun¢des, como a manuten¢do financeira de
institui¢des publicas (universidades, por exemplo), mantendo centralizado no
Estado aspectos voltados a fiscalizagdo, a administrag@o e ao estabelecimento
de normas de controle (ZANARDINI, 2001).

Tais agdes foram efetivadas ao longo do primeiro mandato do governo
de Carlos Alberto Richa (PSDB), cobrando, por intermédio da SETI, medidas
de controle de gastos das universidades, otimiza¢do dos servidores, aumento
de carga hordria, avaliacdes e diagnosticos de desempenhos, que resultaram na
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publicaciio do Decreto No 7.599, de 18 de marco de 2013 (PARANA, 2013),
cuja finalidade era a insercdo das IEES no sistema de controle do governo,
denominado Recursos Humanos (RH) META-4,” software criado por uma
empresa espanhola (0 META4), presente em mais de 100 paises e que faz a
gestdo de mais de 18 milhdes de empregados. A finalidade € “[...] gerir o ciclo
completo dos seus colaboradores, dos Salarios e da Administracdo de Pessoal,
até a gestdo global de talentos. Uma solucdo para responder a todos os desafios
da gestao do Capital Humano, aumentando a produtividade e eficiéncia das
empresas” (META4, 2020, n.p., grifos nossos), fortalecendo a visdo
empresarial do governo, emparelhando as orientacdes do Banco Mundial e
atendendo aos anseios do capital de otimizacdo dos recursos e do capital
humano, compreendendo as universidades como extensdes de empresas que
possuem funcionarios e clientes.

Grosso modo, 0 RH META-4 ¢ um sistema que administra o servigo
publico no Parand. Em 2013, “[...] o governo impds as universidades e as
escondidas dos Reitores, o Decreto 7.599/13 que nos subordinava a um
conselho de gestdo. Também tem trabalhado de forma determinada para impor
as universidades o Meta-4” (ADUNICENTRO, 2013, n.p.). De acordo com o
SINDIPROL/ADUEL (2017c), aderir a esse sistema resultaria na perda total
de autonomia das universidades, conquistada por meio da Constituigdo Federal
de 1988 e refor¢ada pela LDBEN — Lei No 9.394/1996, que deu liberdade para
aatuagdo e a gestdo de seus recursos e de pessoal.

Em oposi¢do, os sindicatos dos docentes universitarios —
SINDIPROL/ADUEL, Se¢ao Sindical dos Docentes da UEM (SESDUEM)),
ADUNICENTRO, Sindicato de Docentes da UNIOESTE (ADUNIOESTE),
SINDUEPG e SINDUNESPAR — uniram-se e indagaram que ndo era a “[...]
autonomia que queremos. Chamamos os professores, técnicos e estudantes
para reafirmarem a necessidade de recursos para IEES”, conforme aponta o
Secao Sindical dos Docentes da Universidade Tecnologica Federal do Parana —
SINDUTF-PR (2013, n.p.). Ademais, mobilizaram a¢des como forma de
confronto e recusa a tal medida arbitraria, que interferia diretamente no Ensino
Superior publico e precarizaria ainda mais as IEES do Parand, agravando a
situacdo de sua manutencdo e de sua permanéncia. Segundo nota dos
sindicatos representativos dos docentes das IEES:

350 Sistema de RH Meta-4 “[...] ¢ um software para gestio de folhas de pagamento, contratado pelo
governo do Parana na década de 90 [...]” e gerenciado pela Companhia de Tecnologia da Informacéo e
Comunicag¢do do Parana (Celepar) (SINDIPROL/ADUEL, 2017d, n.p.).
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Ocorre que atualmente as universidades estaduais do Parand vivem
dificuldades estruturais graves e sem solu¢do da parte do governo.
Faltam docentes efetivos nas sete universidades estaduais. Os concursos
para reposi¢do de professores ndo sdo realizados de acordo com as
necessidades indicadas pelos departamentos e colegiados, ¢ quando
acontecem levam um ano para que os aprovados sejam contratados. Ha
universidades onde 1/3 do corpo docente é composto por professores
contratados temporariamente. Esta situagdo causa sobrecarga de
trabalho para os docentes e prejudica o desenvolvimento das atividades
de ensino, pesquisa ¢ extensdo. [...]. Quanto ao financiamento das
universidades estaduais destacamos que os recursos destinados pelos
governos desde 1997 tiveram queda percentual. Se tomarmos como
referéncia o ICMS, veremos que o indice foi de 12,88% em 1997,
declinou para 8,92% em 2002 (término do governo Lerner), baixou para
7,28% em 2004 (governo Requiao), aumentou para o patamar de 10,32%
em 2010 (governo Requido), e, em 2012, no governo Carlos Alberto
Richa (PSDB), baixou e ficou em 9,89%. (SINDUTF-PR, 2013, n.p.).

Essas informagdes reforcam a perspectiva empresarial na tomada de
decisoes frente as politicas publicas do Estado, com respaldo dos organismos
internacionais, na constru¢do de politicas que desvinculem a participac¢do do
Estado no desenvolvimento das IEES.

Com o segundo mandato de Richa, essas a¢des ficaram mais evidentes,
com o popularmente conhecido “Pacotes de maldades” elaborado pelo
governo, por intermédio da Medida Proviséria No 664, de dezembro de 2014,
que continha ataques diretos aos servidores publicos do estado, instituindo
novos critérios na concessdo de varios beneficios previdenciarios, como
auxilio-doencga, aposentadoria por invalidez, auxilio-reclusdo e pensdo por
morte (ADUNICENTRO, 2015). Isso gerou revolta e indignagao de servidores
publicos e de diversos setores da sociedade, como estudantes por meio dos
movimentos estudantis e apoiadores da categoria, resultando na deflagracdo de
greve e o confronto direto entre servidores e a Policia Militar, em 29 de abril de
2015.

A trajetéria de tentativas do governo em controlar as universidades
estaduais foi um dos marcos da gestdo de Carlos Alberto Richa (PSDB). De
diferentes formas, buscou-se limitar os espagos autonomos das IEES, ao
mesmo tempo em que os vinculos com o setor privado foram fortalecidos,
impondo medidas restritivas e reguladoras, utilizando a dependéncia
financeira das universidades ao Estado como meio de promover diversas acdes
governamentais neoliberais e autoritarias. Prova disso configura-se nas
constantes intervencoes e retomadas da implantagao do sistema RH META4.
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Segundo Baltar (2017, n.p.), “[...] o governo poderia aplicar as
Universidades o mesmo tratamento dado a outros setores do Estado, retendo
progressdes e outros itens da carreira previstos em Lei. Isto €, o Meta 4 serve
para descumprimento da legislagdo trabalhista e dos planos de carreira”.

A luta travada no segundo mandato do governo Richa foi em torno de
conseguir o controle financeiro integral das universidades, inserindo-as em um
sistema que ja& gerenciava cerca de 95% de todos os 6rgdos publicos
paranaenses (SINDIPROL/ADUEL, 2018). Para isso, promoveu diversas
medidas que se interligavam e pressionavam as IEES a aderirem ao sistema.
Isso fere diretamente os principios basicos constitucionais de autonomia
universitaria, destacados na LDBEN — Lei N° 9.394/1996 em seus incisos VIII
e IX do Art. 53: “[...] aprovar e executar planos, programas e projetos de
investimentos [...] bem como administrar rendimentos conforme
dispositivos institucionais; [...] administrar os rendimentos e deles dispor
na forma prevista no ato de constitui¢@o, nas leis e nos respectivos estatutos”
(BRASIL, 1996, n.p., grifos nossos).

Em geral, percebemos que tais agdes ndo podem ser estudadas em
sentido restrito, pois fazem parte de um discurso com viés neoliberal global,
influenciados por tendéncias e demandas do mercado, que acabam norteando
as politicas nacionais, neste caso, as do Ensino Superior do Parana. Para Reis
(2018, p.7), “[...] € necessario compreender os nexos entre o financiamento das
politicas sociais e a politica econdmica em curso no Brasil, que se constitui
numa resposta, do ponto de vista do capital”.

Consideracdes finais

As diferentes nuances impostas pelo capital sob a ideologia neoliberal
orientaram o formato das universidades publicas no pais, ora com pequenos
avancos em questdes sociais, ora com recuos e retrocessos. Isso delimitou os
espagos de atuacdo do Ensino Superior publico e estabeleceu reinterpretagdes
do sentido do que ¢ gratuito, publico e o papel do Estado frente a essas
questdes, resultando em agdes que distorcem o entendimento de autonomia
universitdria na perspectiva da emancipa¢do humana. “[...] as ditaduras
contemporaneas juridicamente aboliram até as formas modernas de autonomia
das classes dominadas [...] e assim procuram incorpora-las a atividade do
Estado: a centralizagdo legal de toda a vida nacional nas maos do grupo
dominante, que € agora totalitario” (GRAMSCI, 2000, p. 226).

Frente a esse cendrio, o formato do sistema de Ensino Superior no
estado do Parand acompanhou o cenario nacional, incorporando medidas que
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buscaram promover gradativamente a desvinculagdo do papel do Estado frente
as IEES, utilizando do aparato governamental como meio de atacar a
autonomia universitaria das institui¢des, em especial nos mandatos do governo
de Carlos Alberto Richa (PSDB), que promoveu a juncio das acdes neoliberais
impostas pelos governos anteriores por meio de medidas agressivas
denominadas de “pacote de maldades” (ADUNICENTRO, 2016a). Segundo
Sousa (2013), a gestdo de Carlos Alberto Richa (PSDB) foi marcada pela
extrema cobranca por racionalizacdo em todas as areas, com o objetivo de
reduzir a0 maximo o custeio com politicas publicas e alcangar melhores
resultados operacionais.
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CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL: MARCOS CRONOLOGICOS

Vanéssa de Cdssia Oliveira®
Marisa Schneckenberg”

Introducao

A temadtica desenvolvida neste texto € parte integrante de pesquisa
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo-PPGE da
Universidade Estadual do Centro Oeste-UNICENTRO, Campus Irati/PR, na
linha de pesquisa Politicas Educacionais, Histdria e Organiza¢do da Educacio,
e vinculada ao Grupo de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo em Educagao.

O interesse pelo tema surgiu a partir de um projeto de Iniciagdo
Cientifica (IC), durante a graduacdo em Pedagogia, ¢ ao ingressar na Pos-
Graduagdo, Mestrado em Educacio, a pesquisa se construiu neste campo.

A problematica do trabalho se configura em como se dé a formagao do
pedagogo no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNICENTRO na
modalidade Educagdo a Distancia - EaD. O objetivo geral da pesquisa foi
analisar o curriculo do Curso de Pedagogia na modalidade Educagdo a
Distancia da UNICENTRO para discorrer sobre a organiza¢do normativa e
pedagdgica do Curso.

Este capitulo a partir de um recorte de pesquisa maior, pretende
contextualizar o histérico da Educagdo a Distancia internacionalmente e
especificamente no Brasil, apresentando desde os primeiros registros legais da
modalidade de educagdo até o periodo atual.

A tematica do capitulo, se faz pertinente ao passo que aponta um
delineado histérico da constituicdo e organiza¢do da Educagdo a Distancia,
assim, busca, entre outros objetivos, reconstruir um trajeto de sua formagao e
constituicdo como modalidade de educagdo nos moldes de que a conhecemos
atualmente.

Para isso, utilizamos da revisao bibliografica e analise documental que
possibilitaram apontar os caminhos percorridos pela EaD desde seu inicio
como educagdo até a constitui¢cao atual.

% Graduada em Pedagogia ¢ Mestre em Educagdo pela Universidade Estadual do Centro-Oeste
gUNICENTRO) e-mail: vanessa.oliveira797@hotmail.com

" Doutora em Educacio, professora do Departamento de Pedagogia e do Programa de P6s Graduagdo em
Educagdo — PPGE da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) e-mail:
marisaunicentro@hotmail.com
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Aspectos da constituicio historica interncional da modalidade educacio a
distancia

A EaD surgiu ha muito tempo, ja com o advento da escrita, tendo sua
origem nos primordios da nossa civilizacdo: “EaD ndo teve seu inicio com o
advento da internet, como muitos pensam. Ela tem uma trajetéria longa e
diversificada, reportando-se a varios séculos na historia da humanidade com o
advento da escrita, a qual, para alguns autores, foi a precursora da EaD”
(PASSOS, 2018, p. 23). Registos de uma modalidade de ensino semelhante
datam de 1728 nos EUA, posteriormente ganhando destaque em outros paises:

Provavelmente a primeira noticia que se registrou da introducéo desse
novo método de ensinar a distdncia foi o anuncio das aulas por
correspondéncia ministradas por Caleb Philips (20 de margo de 1728, na
Gazette de Boston, EUA), que enviava suas li¢des todas as semanas para
os alunos inscritos. Depois, em1840, na Gra-Bretanha, Isaac Pitman
ofereceu um curso de taquigrafia por correspondéncia. Em 1880, o
Skerry's College ofereceu cursos preparatorios para concursos publicos.
Em 1884, o Foulkes Lynch Correspondence Tuition Service ministrou
cursos de contabilidade. Novamente nos Estados Unidos, em
1891,apareceu a oferta de curso sobre seguranca de minas, organizado
por Thomas J.Foster (NUNES, 2009, p. 2-3).

Tragar o percurso histdérico da Educagio a Distancia a nivel global ndo
se faz objetivo da pesquisa, pois esta andlise seria pretensiosa para este
momento. O trabalho consiste, portanto, em tragar aspectos que ao olhar de
pesquisador sdo necessarios para adentrarmos na trajetéria da EaD no Brasil.

No tocante sobre as referéncias de EaD pelos paises podemos citar
alguns exemplos como, assim, destacam-se alguns paises e universidades que
podem ser consideradas pioneiras na utilizacdo da tecnologia na educacao.

De acordo com Nunes (2009) sdo eles, Cuba, em que a EaD comega por
volta de 1979 na Universidade de Havana; Estados Unidos, que conta com
diversas instituicdes de ensino superior ¢ médio como Pennsylvania State
University, Stanford University, University of Utah, Ohio University, Canada,
Athabasca University, Austrdlia, e tem familiaridade com a EaD,com
programas que vao do fundamental a P6s- Graduagao.

Sao alguns nomes de institui¢cdes: University of Western,Universidade
do Sul da Australia, dentre outras, Bangladesh, Instituto de Educagdo a
Distancia de Bangladesh, China Schoolof Profissional and Continuing
Education, também ha modelos semelhantes em outros paises como Indonésia,
Japdo, Nova Zelandia, Russia, Portugual e Espanha com a Universidad de
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Educacién a Distancia (UNED) referéncia na Europa.

Destaca-se a experiéncia da india em 1962: “Uma das experiéncias de
educacdo adistancia com maior resultado, notadamente no campo
universitario, teve inicio na India, com um projeto-piloto da Universidade de
Délhi,em 1962” (NUNES, 2009, p. 4).

Esse percurso demonstra que a EaD passou por momentos diferentes de
criagdo e implementacdo em cada pais, considerando aspectos peculiares de
cada nacionalidade, que ligam aspectos politicos, sociais, econdmicos e que
dizem respeito a constitui¢do atual da modalidade em cada pais:

Observa-se a partir dos anos 1990 uma mudanca de escala do modo de
acesso ao saber EaD e aprendizagem aberta, cuja expansdo pode vir a ter
efeitos benéficos sobre os sistemas de educagdo e formacéo,
estimulando-os a tornar-se “mais adaptativos”. Nota-se a existéncia de
uma dupla preocupacdo: a renovagdo dos sistemas educacionais ¢ 0
desenvolvimento de uma industria cultural europeia (BELLONI, 2012,
p-38).

Posteriormente, a Educagdo a Distancia se inseriu em um campo de
concepgoes tedricas que definiram seu funcionamento. Inicialmente, tem suas
construgdes tedricas baseadas em outros segmentos, ou seja, ndo comeca no
ambito educacional. Baseou-se em modelos tedricos da economia e da
industria, especialmente em elementos do fordismo e pds- fordismo. Otto
Peters, estudioso da area, foi o grande difusor da area e desenvolveu trabalhos
relacionando a EaD a elementos industriais, bem como de servigos,
especialmente sobre principios de divisdo de tarefas, racionalizacdo e
realizacdo em massa (BELLONI, 2012).

Um dos fatores para a inser¢do desta teoria nas concepgdes
educacionais ¢ o fato de que esta teoria influenciou um contexto amplo da
sociedade, englobando os setores para além dos de producdo e de bens: “O
modelo fordista estendeu-se para além dos limites da producdo de bens de
consumo, tornando-se um discurso politico, uma forma de acdo do Estado,
quase um estilo de vida” (BELLONI, 2012, p. 12).

Esse modelo aplicado na EaD prevé que o ensino seja realizado por
especialistas, com uma divisao sistematizadas dos contetidos, aplicados estes a
uma grande quantidade de pessoas. Isto diz respeito a quantidade e ndo
qualidade, transferindo para a EaD caracteristicas industriais de carater
automatizado: “Aplicado a educacéo a distancia, o modelo implica na divisdo
de trabalho, produg¢do e consumo de massa, organizacdo, controle e
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distribuicdo centralizados dos programas, com os cursos sendo desenvolvidos
porum pequeno grupo de especialistas” (COSTA, 2019, p. 82).

Este modelo, apesar de ter adeptos na EaD, sofre criticas contundentes
sobre a constituicdo do papel do professor, que sob as bases desta teoria passa a
ganhar a funcdo de especialista, remetendo a um conteudo fragmentado. Trata-
se de divisdo de tarefas, baseadas em uma organizagdo burocratica. Porém, ¢
preciso considerar que:

Como vimos, as teorias de Peters levantaram muitas objegdes, em que
pese seu rigor cientifico, e, muitas vezes, as criticas confundiram suas
analises tedricas com a defesa de um modelo e/ou de uma institui¢ao de
EaD. Para ele, a EaD, por sua propria natureza, ¢ o modo mais
industrializado de educacdo, por isso, reflete em sua organizacdo
institucional e pedagodgica os principios da producdo industrial
(BELLONI, 2012, p.28-29).

Da teoria de Peters adiante, muitas sdo as concepgdes tedricas sobre a
Educacio a Distancia. Para entendé-las € preciso considerar seu processo de
constituicdo histdrica, assim como o posicionamento do pesquisador. A
inser¢do da tecnologia e de sua concepgdo na pratica pedagogica reflete-se a
partir das situa¢des problema em que os profissionais da educagio se deparam
no dia a dia. A partir destas, o educador podera ampliar sua compreensio e
romper paradigmas criados pelo proprio consciente:

No didlogo reflexivo com a pratica com situa¢ao problematica concretas
e estabelece um dinamismo de novas ideias e novas pistas, que
demandam do professor uma forma de pensar e agir mais flexiveis. Isto
implica estar aberto para novas compreensoes ¢ liberto de preconceitos,
para transcender os conhecimentos da racionalidade técnica,
incorporando os aspectos da intui¢do e da emogdo (PRADO; VALENTE,
2001, p.32).

Esse movimento de reflexao critica sobre a realidade ndo ¢ uma agao
facil de se romper. E somente a partir de um movimento de interesse de
transpor estas velhas proposi¢des que poderemos, pela intencdo e agdo,
transformar. Na préxima subsec¢ao, esbogcaremos a constitui¢do da Educacéo a
Distancia sob os contornos brasileiros, que demonstram que ela passou por um
movimento histérico de evolugdo ndo linear.
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MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO A DISTANCIA
NO BRASIL

Aqui pretendemos aprofundar a constituicdo da Educacgdo a Distancia
nacionalmente, mas antes de adentrar ao aspecto historico, ¢ importante situar
em linhas gerais a constitui¢do da Educacdo a Distdncia no ambito legal, de
inicio apresentamos o conceito de politicas publicas de Educagio a Distancia,
definido pelo diciondrio critico de educacdo e tecnologias ¢ de educacdo a
distancia: “O conceito de politicas publicas de Educac¢do a Distancia (PPEaD)
envolve, ao menos, trés perspectivas: 1) politicas publicas; 2) politicas
publicas educacionais; e 3) politicas publicas para a Educagdo a Distancia”
(PIMENTEL, 2018, p.510).

A pesquisa considera estas trés perspectivas na Andlise e reflexdo do
nosso objeto de investigacdo e na discussio deste item. As Politicas Publicas da
Educacio a Distancia possuem caracteristicas especificas, que se diferem em
alguns aspectos das demais politicas educacionais, constantemente passando
por auditagens: ‘“No caso das PPEaD, a implementacdo, a execugdo e a
avaliacdo por parte do Estado necessita se submetera auditorias independentes
e periddicas para cumprimento estrito de suas fun¢des” (PIMENTEL, 2018, p.
512).

O conceito de Politica publica pode ser definido sob a roupagem de
diversas concepgdes e defini¢cdes. Aqui utilizamos a defini¢do de Castanheira,
Paim e Diniz (2013, p. 55): “Por politica publica se entende as agdes e
procedimentos adotados pelo Estado para a elaboracdo de bens e recursos
publicos no atendimento das demandas da sociedade, com destaque para as
areas da saude, educagdo, seguranga, ciéncia, tecnologia, socio ambiental,
dentre outras”.

Ao tratar de politica publica, remetemos a uma acdo estatal de
construcdo de recursos para toda a sociedade, estando em varias areas. Neste
trabalho, destacamos a area educacional, sendo historicamente recente como
constituicdo de um campo: “As politicas publicas foram constituidas como
uma area de conhecimento em um periodo recente na histéria” (MUNDIM;
VERGANA, 2014, p.2).

Buscar compreender o movimento de surgimento e constitui¢do das
politicas publicas se faz pertinente quando realizamos uma busca das
influéncias destas na formagdo inicial e continuada dos professores: “A
complexidade e a dindmica das politicas que regem, financiam e avaliam a
educagdo brasileira sdo partes constituintes dos contetidos a serem trabalhados
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em Cursos de formagdo de professores para a Educacdo Basica” (IOSIF;
LIMEIRA; SANTOS, 2018, p. 86):

A importancia das PPEaD e de sua afirmac¢do no campo educacional
brasileiro se da por varios aspectos. Um deles ¢ a institucionalizagdo da
modalidade Educacdo a Distancia, por meio do uso das tecnologias nas
praticas pedagogicas e da sua materializacdo nas instituigdes:

Serd pelas PPEaD que o processo de institucionalizagdo dessa
modalidade, como atividade intencional da pratica pedagdgica, podera
se materializar e potencializar o uso das Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicacdo (TDIC) a favor da melhoria da qualidade do
ensino em todos os niveis e modalidades (PIMENTEL, 2018, p. 512).

Uma formacdo docente que visualize e realize o estudo das politicas
publicas educacionais ¢ um caminho positivo para que os futuros educadores
estejam em sintonia com a proposta e a realizag@o. Ainda, expande-se a sujeitos
participantes da esfera politica pedagdgica e ndo apenas a usudrios de uma
politica publica:

Temos, assim, que o compromisso politico dos profissionais de educacéo
passa a assumir uma nova dimensao na sua formacao, sem deixar de lado,
todavia, o papel dos criticos em relag@o s politicas publicas, sem deixar
que nestas novas func¢des fique meramente como a de executores e
deixem de protagonizar o papel de construtores das politicas, ao menos
de participantes da elaboracgdo destas (VIEIRA, 2011, p. 59).

Ha de destacar que no decorrer da década de 1990 o Ministério da
Educagao e Cultura (MEC) possibilitou, pela forma de implementacao de suas
politicas que desvalorizavam uma formacdo globalizante do professor, a
setores privados a abertura e consolidagao de suas institui¢des de educagio:

O MEC no final dos anos 1990 e inicio do século XXI, teve papel
importante na implementacdo de politicas que implicaram na
precarizagdo da formacgdo de professores, e a EaD foi a vild nesse
processo, talvez por isso tenha encontrado tanta resisténcia em setores
mais progressistas, sindicatos e academias. Além de facilitar o
credenciamento de institui¢des privadas, implementou por meio de
Portaria, normas que indicavam sua inteng¢do (VIEIRA, 2011, p. 135).

As ultimas décadas demonstram que as politicas publicas permitiram
aberturas para a precarizagdo da formacdo dos professores e sua insercao
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aligeirada para o setor privado. Nesse processo, a Educacdo a Distancia foi
utilizada como mecanismo de transferéncia da educagao para o setor privatista,
0 que trouxe receio por parte de instituicdes, de organizagdes e pesquisadores.

Este complexo panorama politico educacional da formagdo e
constituicdo da EaD permite refletir sobre sua constituicdo historica. Seus
marcos historicos possuem internamente disputas politicas que o constituiram,
ou seja, um percurso histérico se faz, por um conjunto de agdes e lutas no
ambito da sociedade civil e politica, que culminam em fatos que ao longo do
tempo se constituem em fatos historicos.

A EaD possui especificidades em sua formagdo e em sua trajetoria
histéria dada em cada pais, o que ndo a torna um processo historico Unico,
conforme dito, a EaD tem configuracdes especificas em cada pais, o que aponta
que ela ndo se constitui uniforme e linearmente a nivel mundial. No Brasil tem
tracos particulares que se assemelham a outros paises, porém com normativas
especificas que exemplificam seu processo de constituicao e consolidacao. Ela
se inicia com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) de 1996, especificamente no seu artigo n°80, que até a sua
concretizagdona Lein® 9.394, passou por varias discussoes legais:

No Brasil, as bases legais para a modalidade de educacdo a distancia
foram estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lein.®9.394, de 20 de dezembro de 1996), que foi regulamentada pelo
Decreto n.° 5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/2005 (que revogou o
Decreton.®2.494,de 10 de fevereiro de 1998, e 0o Decreton.®2.561, de 27
de abril de 1998) com normatizagdo definida na Portaria Ministerial n.°
4.361, de 2004 (que revogou a Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril
de 1998 ) (DIAS; LEITE, 2007, p. 5).

A Lei citada permite a regularizagdo da EaD em termos legais,
deixando de ser considerada como uma educagdo emergencial, ou sem
amparos legais. Primeiramente ocorre a propagacdo de informagdes que
advinham dos meios tecnoldgicos utilizados naquele momento histdrico,
como o radio e posteriormente por via postal através dos Correios.

No Brasil muitas foram as experiéncias com a EaD. Ha indicios em
cursos de datilografia oferecidos por correspondéncia em anuncios de jornais
antes de 1900, como salienta Alves (2009).

Mas ndo ha consenso sobre esta possibilidade: “Esse antincio do Jornal
Brasil ndo € considerado por especialistas em EaD que buscam organizar os
dados dispersos sobre a historia dessa modalidade de ensino no Brasil”
(COSTA, 2014, p. 11).
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Oficialmente, a oferta de cursos na modalidade EaD se deu com a
inser¢do das escolas internacionais: “O ano de 1904 ¢ considerado como o
marco inicial da oferta de cursos a distancia no Brasil, pois foi quando houve a
instalacdo das 'Escolas Internacionais', que eram filiais de uma organizacio
norte americana existente até hoje e presente em diversos paises” (ALVES,
2009, p. 35).

Os cursos eram voltados as areas de comércio e servigos, realizados por
meio de correspondéncia, com material impresso (PASSOS, 2018).
Posteriormente houveram experiéncias com radio: “Considera-se como marco
inicial a criagd@o, por Roquete-Pinto, entre 1922 ¢ 1925, da Rédio Sociedade do
Rio de Janeiro e de um plano sistematico de utilizagdo educacional da radio
difusdo como forma de ampliar o acesso a educagdo” (SARAIVA, 1996, p. 19).
O processo de comunicag¢do via radio passa a ganhar conotagdes educativas, se
tornando naquele momento histérico um veiculo de informagdes educacionais,
sob o formato de audio-comunicagao:

O processo da comunicacdo humana com finalidades
educacionais transcende o uso de equipamentos € se
consolida pela necessidade expressa de interlocucdo, de
trocas comunicativas. Vozes, movimentos e sinais corporais
sdo formas ancestrais de manifestagdes humanas no sentido

\

da comunicagdo, visando a aprendizagem do outro ser
(KENSKI, 2008, p. 651).

O processo educativo perpassa por agdes comunicativas intencionais
entre sujeitos dispostos a aprender e a ensinar. Assim, a fala, a comunicagao, os
signos linguisticos e a audi¢do se fazem essenciais nesse processo. Ainda hoje
oradio consegue realizar isso:

O radio continua sendo utilizado em lugares de dificil acesso como na
Amazonia e o papel, personificando a concretude por meio do impresso,
continua quase que imbativel. Tudo isso ao lado das mais modernas
invengdes de interatividade que a tecnologia digital propicia: e-mail,
férum, chat, videoconferéncia etc (DIAS; LEITE, 2007, p. 3).

Ao tratar das tecnologias na educagdo precisamos considerar que esta
ndo chegou a todos os sujeitos e a todos os lugares da mesma forma e com a
mesma concepcao. De acordo com Alves (2009), em 1923 foi criada a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, cujo objetivo era oferecer uma educagao popular
por meio da radiodifusdo, inicialmente mantida pelo setor publico. Os
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programas aumentaram mundialmente e os criadores precisaram repassar a
emissora a0 Ministério da Educacdo e Saude, assim o radio passou a ser a
segunda maneira de ensino a distancia no Brasil:

Ao final da primeira republica a escola normal apresentava um Curso
hibrido, com um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo, o que fazia
das referidas escolas uma espécie de 'ginasios mal aparelhados'.
Consequentemente, a formacdo do professor acontecia de modo
deficitario, sem profundidade pedagégica (VIRGINIO, 2009, p. 119).

Outras experiéncias ocorreram como a de 1939, em que a Marinha e o
Exército a utilizavam para formar oficiais por correspondéncia. Em 1941 o
Instituto Universal Brasileiro (IUB) ofereceu uma formagdo basica
profissional (PASSOS, 2018). Neste periodo, em que o mundo passa por
conflitos armados a nivel global, destaca-se o surgimento da internet como
mecanismo de estratégia tecnoldgica:

A Internet se originou a partir da troca de informagdes criptografadas
entre quatro computadores no periodo da Guerra Fria. No entanto, a rede
mundial de computadores alcancou, nas primeiras décadas do século
XXI, espacos e dimensdes inimaginaveis, em se tratando da sua ideia
original (SANTINELLO; COSTA; SANTOS, 2020).

Em 1967, temos o Decreto-Lei n° 236 que alterou disposi¢des sobre o
Coédigo Brasileiro de Telecomunicagdes. Em seu artigo 13° abriu a
possibilidade da TV oferecer programacdes educativas: “A televisdo educativa
se destinard a divulgacdo de programas educacionais, mediante a transmissao
de aulas, conferéncias, palestras e debates” (BRASIL,1967, s/p). E, no artigo
14°, define-se quem poderd utilizar da TV educativa (BRASIL, 1967, s/p).

Logo, experiéncias com a TV comecam a acontecer, especialmente
entre os anos de 1960 e¢ 1970. Em 1967 o Cdédigo Brasileiro de
Telecomunicagdes publica agdes que aconteceriam por emissoras de radio e
TV educativa. Em 1969 o Sistema Avancado de Tecnologias Educacionais
utilizava radio € TV: “No Brasil, trés estados do Nordeste desenvolvem até
hoje experiéncias de televisdo escolares (Ceard, Rio Grande do Norte e
Maranhio), heranga dos planos mirabolantes da entdo chamada tecnoestrutura
no poder durante o regime militar” (BELLONI, 2002, p. 131). Estes estados
ainda utilizam experiéncias de EaD via TV, por meio de programas educativos
televisivos, criados durante momentos de efervescéncia politica e ideologica.
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Em 1971, comaLei 5.692, as Diretrizes e Bases para o ensinode 1° e 2°
grau foram formuladas. No artigo 25°, inciso 2°, hda meng¢do do uso de
tecnologias: "Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunica¢do que permitam alcangar o maior niimero de alunos” (BRASIL,
1971, s/p.). De acordo com Alves (2009), em 1974, com o projeto de Lei n°
1.878, se da o primeiro passo para a abertura da Universidade Aberta que seria
permeado pelo ensino a distancia.

Em 1972 o Programa Nacional de Teleducacdo (PRONTEL) foi
substituido pelo Centro Brasileiro de TV Educativa (Funtevé) e projetos como
Minerva e Mobral utilizavam a radiodifusdo. Em 1990 passa a ser obrigatdrio
que as emissoras cedam horarios a programas de cunho educativo. Houve
também iniciativas da Fundagdo Roberto Marinho como a criagdo dos
telecursos e programas educativos através do canal Futura, TV Cultura e TV
Escola (ALVES, 2009):

A partir da década de 1970, a EaD tornou-se mais significativa, com a
oferta de programas de teleducagdo, como, por exemplo, os
desenvolvidos por Roberto Marinho. Os processos de escolarizagdo
realizados por meio do radio, da correspondéncia, da televisdo e de
outros meios de comunicagdo eram os que atingiam a demanda
crescente, de 1904 até 1970 (ZANATTA, 2014, p.22-23).

Com o acesso aos computadores e o advento da internet, as formas de
ensino ganham outras dimensdes, mas isto ndo ocorreu de forma linear e exigiu
custos altos: “A Educagdo a Distancia (EaD) ndo ¢ compartilhada
necessariamente via computador, mas pode-se dizer que no Brasil foram
utilizados inicialmente a comunicagao e transmissao das informacdes viaradio
e, logo apds, por folhetos enviados via correio” (SANTINELLO, 2006, p. 29).

Em 1971, foi criada a Associagdo Brasileira de Teleducacdo (ABT), em
que surgiram varias politicas publicas, inclusive na Po6s-Graduacdo na
modalidade EaD. Em 1973, houveram os Encontros e Congressos Nacionais
de Educagdo a Distancia, que também auxiliaram na criagdo de normativas.
Ainda, em 1993 teve a criacdo da Revista Brasileira de Educacdo a Distancia e
em 1995a da Associacdo Brasileira de Educag¢do a Distancia (ABED),
(ALVES, 2009).

Também outros programas de formagao inicial de professores e oferta
de cursos aconteceram. Como em 1981, quando da criagdo do Centro
Internacional de Estudos Regulares (CIERG). Em 1985 o projeto FUNTEVE,
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em 1995 o Programa um Salto para o Futuro e em 1999 o Centro de Educacao
Superior a Distanciano Rio de Janeiro (CEDERJ) (PASSOS, 2018).

Nao podemos deixar de citar o documento intitulado “Por uma Politica
Nacional de Educagdo Aberta e a Distancia”, de organizagao de Niskier (1988)
que ja revela uma preocupacdo com uma organizacao e avalicdo dos projetos
de EaD que estdo sendo ou que iriam ser criados no pais, porém ndo foram
operacionalizados:

Em 1989 um grupo de trabalho coordenado por Arnaldo Niskier
elaborou o documento Por uma Politica Nacional de Educagdo Abertae a
Distancia, estabelecendo estratégias de implantag@o, acompanhamento e

avaliagdo para programas ¢ projetos da EaD. No entanto, esse
documento foi arquivado antes de ser executado (BURCI, 2020, p.106).

Os programas CIERG, FUNTEVE, CEDERJ citados, dentre outros de
menor utilizacdo, compdem o historico da EaD, cuja estrutura formativa se
operacionaliza pela correspondéncia, radio, TV e materiais impressos,
programas que usaram de varios meios para sua concretizagao:

Durante muito tempo a EaD se deu somente pela palavra escrita, quer
textos impressos (material didatico) quer manuscritos (produgdo do
aluno) com os avangos tecnologicos desenvolvidos no século XX, foram
possiveis a introdugdo de novos procedimentos: transmissdo oral por
meio de radio, gravagdes (discos de vinil, fitas k7, telefone entre outros),
oral com imagem (televisdo, video, videoconferéncia etc.).Com o
aparecimento da internet, surgiu a possibilidade de integracao destas trés
formas, com o acréscimo da interatividade e em tempo real
(simultaneamente). Temos visto a cada dia surgir mais ¢ mais
ferramentas (aplicativos) para uso nos computadores ampliando as
possibilidades de comunicacdo (VIEIRA, 2011, p. 137).

Percebemos que a EaD passou por fases, que continuam a mudar a
partir de cada revolugao tecnoldgica. No Brasil, assim como em outros paises,
as primeiras experiéncias eram a partir da correspondéncia, posteriormente
pelaréadio difusdo, TV até as ferramentas atuais. Segundo Belloni (2012), ha de
acordo com Nipper trés geracdes de EaD referentes as inovagdes na area
tecnoldgica e comunicacional. A primeira foi no século XIX com o Ensino por
correspondéncia. A segunda por volta de 1960 com a utilizagdo do material
impresso e audiovisuais. Ja a terceira geragao inicia-se em 1990 com a difusdo
das tecnologias de informacdo e comunicagdo. Mas estas geragdes podem ser
modificadas e alteradas conforme interpretacdo dos autores. Segundo Souza
(1996,p.9):
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Especialistas como Michael Moore, da Universidade Estadual da
Pensilvania, sugerem que grandes mudangas serdo feitas na entrada do
proximo milénio; entretanto, a principal delas serd a nova concepgao de
educagdo como um processo cuja énfase estara na aprendizagem. Os
professores ndo serdo substituidos pelas novas tecnologias, mas terdo
fungdes diferentes das que tém hoje em dia.

A forma como é concebida a educagdo para os sujeitos podera sofrer
alteragdes, centralizando o processo final da educagdo na aprendizagem, e os
professores apesar de manterem suas posi¢des enquanto dissimuladores de
conhecimento passaro arealizar agdes que ganhardo outras caracteristicas das
que atualmente exercem. Nao se pode negar que na EaD o professor tem funcao
construtora na vida dos sujeitos que participam do ato educativo:

Quando falamos em saberes construidos, devemos primeiramente nos
posicionar sobre a postura do professor ndo s6 em questao a sua praxis,
como também em relagdo a ética além da propria questdo “ética” visto
que ele deve ser equilibrado pois corresponde ndo s6 a figura que instiga
e fomenta o conhecimento, mas também ¢ de certa forma um
influenciador de grande impacto na vida dos alunos (NICOLA;
PALARO; LEMES, 2021, p. 346).

Refletir e lutar pelas politicas publicas de qualidade no que tange a
modalidade de EaD se impde como tarefa constante, critica, e “A formacao
na a¢do do professor por meio da interacdo presencial e a distdncia nos mostrou
uma possibilidade bastante vidvel de criar condigdes para a reconstrugdo da
pratica pedagogica do professor” (PRADO; VALENTE, 2003, p. 35). Tanto na
modalidade presencial quanto na modalidade a distancia, tem o sujeito que
quer aprender e o sujeito que ensina. Esta mediagéo € realizada por interagdes
presenciais ou a distancia que possibilitam praticas pedagogicas construtivas.
Ha de registrar no &mbito de propostas de regulamentacdo da EaD que apesar
de ser aprovada em carater legal em 2005, houve anteriormente acirradas
discussdes sobre o texto da proposta, que tramitou por trés anos até sua
efetivagdo normativa, espago de tempo utilizado pela rede privada de ensino
paraacriagdo a oferta da modalidade:

Na segunda metade do periodo de 1996-2003, é importante registrar a
proposta de regulamentacdo da Educag@o a Distdncia (MEC/SESE,
2002), elaborada por uma comissio de especialistas e divulgada pelo
MEC em agosto de 2000. Ela abordava os seguintes temas, entre outros:
(a) abandono do duplo credenciamento; (b) credenciamento de parcerias
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(c) manutengdo dos momentos presenciais na avaliagdo dos alunos; e, (d)
institucionalizag¢@o da avaliacdo institucional. Por causa destes pontos,
bastante polémicos, que provocavam conflitos de interesses entre as
diferentes esferas de poder, a construg@o deste texto politico demarcou
cerca de trés anos de negociagdo. Ele foi finalmente aprovado, em
dezembro de 2005 (SEGENREICH, 2013, p. 30).

Mas anteriormente ja com a LDBEN (1996) especificamente em seu
artigo 80 que trata sobre a Educacdo a Distancia, podemos a considerar como
modalidade de Educacio, ou seja, no Brasil contamos com duas modalidades,
apresencial e a distancia.

Neste artigo € clara a responsabilidade do governo em incentivar o
desenvolvimento da modalidade educac¢do a distancia em todos niveis de
ensino e da educagdo continuada, oferecida em Institui¢des credenciadas,
sendo a Unido a responsavel pelo exame de registro, pelo registro do diploma,
pela autorizagdo e avaliacdo da implementag¢do dos programas de educagdo a
distancia. Também é disposto sobre custos de transmissao, concessio de canais
(LDBEN, 1996).

Apesar das primeiras conotacdes legais expressas na lei, a EaD passa a
ser legitimada no ambito do Decreto n°® 2.494 de 10 de fevereiro de 1998 que
regulamenta o art. 80 da LDBEN de 1996. Neste decreto se especifica de forma
detalhada as questdes apontadas pelo artigo 80 da LDBEN, que tratam sobre o
que se configura por Educacdo a Distancia, sobre certificados e diplomas
emitidos por Cursos nesta modalidade, bem como credenciamento,
autorizacdo, avaliacdo, matriculas, (BRASIL, 1998).“Com a revogagdo do
Decreto n°2.494/98, esse conceito foi ampliado pelo Decreto n°5.622/05 e
coincidiu com a fase de expansdo dos cursos superiores na modalidade a
distancia” (IGLESIAS, 2018, p.99). O Decreto n°5.622 dispdem em seu
primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informag@o e comunica¢do, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos (BRASIL, 2005, p. 1).

Este Decreto revoga o Decreto n® 2.494 de 1998, ampliando o artigo 1°
do Decreto anterior, no que tange a conceituacdo do uso das Tecnologias no

processo de ensino e aprendizagem por professores e alunos. Ainda, ¢
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legitimada a Educacdo a Distancia como modalidade de Educagado presente em
todo Brasil (BRASIL, 2005):

Ressaltamos que o Decreto n°5.622/05 foi revogado pelo Decreto n°
9057, de 25 de maio de 2017. Essa regulamentag@o passou a permitir as
IES credenciadas criar seus polos de EaD respeitando a qualidade de
infra-estrutura exigida pelo MEC e disponibilizarem a modalidade sem
oferta simultanea do ensino presencial (IGLESIAS, 2018, p. 124).

Em 2017 o Decreto anterior passa por reformulagdes, sendo
reconstruido e substituido pelo Decreto n° 9057 que traz em seu texto
detalhamentos mais especificos sobre o credenciamento das Instituigcdes e
polos nesta modalidade, especialmente sobre os cursos de especializacio lato
sensu, e sobre o ensino fundamental e médio na modalidade:

Chama ateng¢ao, ainda, o apoio para a implementag¢do da modalidade
tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, ja previsto pela
LDBEN (BRASIL, 1996), porém, sob novos contornos, principalmente,
diante do governo Michel Temer e a politica de educagdo implementada
pelo entdo Ministro da Educag¢ao, José Mendonga Filho
(SANTINELLO; COSTA; SANTOS, 2020, p. 11).

Assim, demarcando em termos legais, a Educa¢do a Distancia tem suas
raizes firmadas no solo educacional brasileiro enquanto modalidade de
Educacio, com estruturagdes significativas realizadas por meio dos Decretos
n° 2.494 de 1988, decreto n°® 5622 de 2005 e Decreto n°® 9057 de 2017, que
cobrem a constituicdo da EaD em termos praticos, de implementagio,
avaliacdo e supervisao.

Consideracdes finais

Buscamos elucidar de forma simplificada o processo histdrico do
surgimento e concretizagdo do que entendemos atualmente por educacgdo a
distancia, apontando aspectos de sua constitui¢do pelo mundo. Isto porque
situar o histdrico de qualquer elemento é ndo ignorar as bases de sua constru¢do
e considera-las como fatores que podem justificar a atualidade.

Ao apontar a trajetoria historica da EaD, € notavel perceber que na
constituicdo de seus marcos histéricos, a questdo politica se faz presente de
forma pertinente, assim como em toda a histdéria ou constitui¢do societaria.
Inicialmente, as politicas para a EaD eram de carater assistencialista no sentido
da oferta, nos moldes daquele periodo e com uma continuidade insegura, ao
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longo dos tempos as PPEaD comec¢am a adquirir um aspecto de processo, que
garante o acesso, continuidade e a finalizagao no ambito educacional da EaD.

O capitulo buscou apresentar a questdo historica da construcido da
modalidade educacdo a distancia, as primeiras experiéncias da educacio a
distancia até sua consolidagdo como modalidade de educagdo pelo mundo
focando sua constitui¢cido no Brasil. Ao longo do escrito percebemos que a EaD
¢ uma modalidade de educacdo que nido € recente ou considerada como algo
novo, pois sua constitui¢do perpassa longas décadas em um passado remoto,
com caracteristicas diferentes da que conhecemos atualmente.

Dos antncios, passando pela radio, a tv, e chegando as telas dos
computadores, a EaD passou por longas e demoradas mudangas, que vao
compondo as suas fases, o que lhe constitui especificidade em sua
consolidagdo como modalidade de educacéo.
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