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Resumo: A Sustentabilidade é um tema atual e central nas discussées
contempordneas, impulsionado, principalmente, pelas questdes
ambientais. A sua insercdo no curriculo escolar ocorre via Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que propde o desenvolvimento da
responsabilidade e da cidadania, orientadas para a preservagdo
ambiental, a consciéncia social e a ética. Assim, este artigo objetiva
analisar esta concepgdo na Base e suas implicagdes para a formagdo
desta nocdo no educando. Também se busca evidenciar os limites dessa
concepcdo e defender a necessidade de reconstruir o sentido da
Sustentabilidade na Educag¢do na formagdo de sujeitos autédnomos,
criticos e comprometidos com a transformacdo da realidade. Para tanto,
fez-se uma revisdo bibliografica dos conceitos Educagdo, Curriculo e
Sustentabilidade; e uma andlise documental, centrada na BNCC.

Palavras-chave: (1) Educacdo; (2) Curriculo; (3) Sustentabilidade; (4)
BNCC; (5) Cidadania.

Abstract: Sustainability is a current and central theme in contemporary
discussions, driven mainly by environmental issues. Its inclusion in the
school curriculum occurs via the National Common Curricular Base
(BNCC), which proposes the development of responsibility and
citizenship, oriented towards environmental preservation, social
awareness and ethics. This article aims to analyze this concept in the
Base and its implications for the formation of this notion in students. It
also seeks to highlight the limits of this concept and defend the need to
reconstruct the meaning of Sustainability in Education in the formation of
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autonomous, critical subjects committed to the transformation of reality.
A bibliographic review of the concepts Education, Curriculum and
Sustainability was carried out; and a documentary analysis, centered on
the BNCC.

Keywords: (1) Education; (2) Curriculum; (3) Sustainability; (4) BNCC; (5)
Citizenship.

52 — Reboucas & Andrade — educacdo, curriculo e sustentabilidade



Letramento SocioAmbiental, Atibaia, 3 (2): 51-70, 2025

Consideragbes iniciais

Ao estudar a estruturacéo social atual, nota-se que 0S processos
tendem  para o acimulo de poder e riqueza, com enfoque particular no
capital econdmico e simbdlico. A populagdo vinculou a ideia de
desenvolvimento e qualidade de vida aos altos indices de consumo, sem a
nogdo critica de que esse movimento acarreta um esgotamento dos recursos
naturais, uma geragdo excessiva de lixo e uma exploragdo da méo de obra
barata, cuja marca estd no decréscimo da felicidade e da saude dos seres
humanos (LEONARD 2011).

Esse estilo de vida é corroborado pelos governos e pelas
organizagdes. Diante desse cendrio, as sociedades comegaram a se
conscientizar que seu comportamento afeta a duragdo da espécie humana
na Terra (MATIAS 2014).

Diante disso, a Sustentabilidade' tem se tornado um tema central nas
discussdes contempordneas, impulsionado pelas crises ecolégicas globais,
desigualdades sociais crescentes e a urgéncia por formas de
desenvolvimento mais justas e duradouras.

No setor educacional, em nivel cardter global, a Sustentabilidade
adentra, especificamente, a partir do preconizado no Objetivo de
Desenvolvimento Sustentdvel 4 (ODS 4); no Brasil, esse compromisso origina
a Agenda Global de Educagéo de 2015, a qual visa implementar, na educagéo,
orientagdes para o alcance daquela.

Para além, a insercdo formal do tema no curriculo escolar ocorre,
principalmente, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL ,2018) que, em sua competéncia geral 10, propde o desenvolvimento
da responsabilidade e da cidadania, orientadas para a preservagéo
ambiental, a consciéncia social e a ética.

No entanto, a maneira como a Sustentabilidade é abordada na BNCC
levanta uma questdo: trata-se de uma Sustentabilidade critica, que desafia
a légica dominante de consumo e exclusdo ou se estar diante de apenas um
discurso, adaptado as exigéncias de uma educagédo voltada para o mercado
e marcada por um tecnicismo descontextualizado?

Esse questionamento foi respondido pela revisao bibliografica sobre o
tema, articulando estudos tedricos sobre Educacdo, Curriculo e
Sustentabilidade, bem como em uma andlise documental, em especifico na
BNCC.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a concepgdo de
Sustentabilidade no atual curriculo brasileiro, no imposto pela BNCC, e suas
implicagées para a formagdo da nogdo daquela no educando.

Ao mesmo tempo, busca-se evidenciar os limites dessa concepcgéo e
defender a necessidade de reconstruir o sentido da Sustentabilidade na

"Entendida em seu tripé, formado pelo componente ambiental, social e econémico.
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Educacdo, orientando-se para a formacgdo de sujeitos autédnomos, criticos e
comprometidos com a transformagdo da realidade.

Educagdo e formagdo do curriculo

O homem necessita antecipar em ideias o objetivo da agdo, o que
significa representar mentalmente os objetivos reais de sua agéo. Para tal
representacdo, inclui-se os aspectos de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncias), de valorizagdo (ética) e de simbolismo (artes),
implicando na possibilidade da formagdo humana, pois carrega ideias,
conceitos, valores, habilidades, habitos, simbolos, realidade construida pelo
ser humano e que ndo estdo prontamente dados pela natureza (SAVIANI
1991).

Através dos anos, o curriculo, como elemento escolar, recebeu papel
decisivo de ordenar os contetdos a ensinar, ou seja, um poder regulador que
se somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos, como o
de classe, turma, assim sendo empregado para distinguir os estudantes
entre si e agrupd-los em categorias que os definiam. Por isso, da-se lugar a
uma organizagdo da pratica do ensinar sustentada em categorias
especificas, classificadas e subdivididas nas instituicées educacionais
(SACRISTAN 2013) e que, devida a importancia de tal elemento estruturador,
este deixa de ser somente uma técnica, voltada para procedimentos e
métodos.

Desse modo, cabe discutir tradigdes criticas do curriculo, guiada por
questdes socioldgicas, politicas e epistemolégicas, as quais, para além de se
entender questées relativas ao “como”, desenvolve-se teorias criticas
acerca do “porqué” das formas de organizagdo do conhecimento escolar.
Nessa perspectiva, o curriculo é considerado como um artefato social e
cultural, significando que é colocado na moldura mais ampla de suas
determinagdes sociais, de sua histéria e de sua produgdo contextual
(MOREIRA &SILVA 2013).

Destaca-se que, neste ponto, o emprego e o lugar que o curriculo
ocupa dentro da construgdo social, como também deve ser examinado como
em qualquer outra reproducgdo social, a qual vai constituir um campo de
estratégias, interesses e relagdo de dominagdo (GOODSON 2018). Dessa
maneiras

A cultura inserida nos conteudos do curriculo é uma construgdo
cultural especial, “curricularizada”, pois é selecionada, ordenada,
empacotada, lecionada e comprovada de acordo com moldes sui
generis (sic). Os usos escolares delimitam o significado do que
chega a se converter em uma cultura especifica: o conhecimento
escolar. Na agdo de ensinar, ndo se transmite literatura,
conhecimento social ou ciéncia de modo abstrato, mas um pouco de

54 — Reboucas & Andrade — educacdo, curriculo e sustentabilidade



Letramento SocioAmbiental, Atibaia, 3 (2): 51-70, 2025

tudo isso modelado especialmente pelos usos e contextos escolares
(SACRISTAN 2013: 20).

Dessa forma, evidencia-se o curriculo numa légica em que, mediante a
sua retérica, escolhe e legitima um tipo de escolarizagdo (GOODSON 2018).
Simbioticamente, oferece um roteiro para a retérica legitimadora da
escolarizagdo, a medida em que esta é promovida através de alocagdo de
recursos, atribuicdo de status e classificacdo profissional. Em suma, é uma
fonte documental, um mapa, sujeito as modificagdes, constituindo também
um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da
escolariza¢do (SACRISTAN 2013: 20)

Sabe-se que a estrutura do curriculo ndo é neutra, universal e imével,
mas sim um territério controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se
tomam decisées, com as quais sdo feitas opgdes e que se age de acordo com
orientagdes (SACRISTAN 2013).

Dentro das politicas brasileiras que servem de base para a construgéo
do atual curriculo implantado nas escolas, cabe destaque a Lei de Diretrizes
e Bases para a Educagédo Nacional (LDB) (BRASIL 2023) de 1996, promulgada
em um momento especifico da histéria politico-econdmica do Brasil, alguns
anos apds a promulgagdo da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 (CF/88) (BRASIL 1998). Trata, especificamente, da educagédo escolar
brasileira, que é entendida como diretamente vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social, como dever da familia e do Estado. Neste
sentido, esse modelo educacional é inspirado pelos principios de liberdade
e de solidariedade humana, visando o pleno desenvolvimento do educando
em seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
mercado de trabalho (Severino 2018).

Observa-se, a partir do exposto na LDB, que hd uma preocupagdo
acentuada com a formagdo de méo de obra voltada para a produgéo
capitalista, a qual estd sob a égide da formagéo ideoldgica deste sistema.
Sabe-se que:

Num determinado momento histérico e no interior mesmo desses
aparelhos [os reprodutores do Estado pensados por Althusser], as
relagées de classe podem se caracterizar pelo afrontamento de
posi¢ées politicas ideolégicas que se organizam de forma a
entreter entre si relagées de alianga, de antagonismo ou de
dominagdo. Essa organizagdo de posigées politicas e ideolégicas é
que constitui as formagées ideoldgicas (...) (BRANDAO 2002: 38).

Ao se considerar que:

Constituindo o discurso um dos aspetos materiais de ideologia,
pode-se afirmar que o discursivo é uma espécie pertencente ao
género ideolégico. Em outros termos, a formagdo ideoldgica tem
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necessariamente como um de seus componentes um ou mais
formagédes discursivas interligadas isso significa que os discursos
sdo governados por formagées ideoldgicas. (BRANDAO 2002: 38).

Desse modo, atesta-se que o discurso presente na LDB se concretiza
a partir de duas formagées discursivas: a da cidadania e a da qualificagéo
do trabalhador, uma vez que este, no mundo capitalista, deve ter sua
capacidade reflexiva desenvolvida, mas também deve estar pronto para o
demandado pelo mercado de trabalho.

Posto isso e ainda para ratificar este argumento, & importante
ressaltar que a LDB reconhece, em seus dispositivos, a relevancia dos
valores da educagdo escolar. Neste sentido, estabelece como fim Gltimo da
educagdo a formacgdo da cidadania. Seu Art. 2° mantém o disposto no Art.
205 da CF/88 e ainda acrescenta como principios bases o aprego &
tolerancia e a valorizagdo da experiéncia extraescolar (AGUIAR 2018).

Destaca-se que a instituicdo escolar traz consigo a possibilidade da
transmissdo de conhecimentos por meio do desenvolvimento de capacidades
cognoscitivas, além da transmissdo de normas, valores e atitudes relativas
& vida social. Ao se seguir nesta linha, o Art. 1° da LDB assevera que a
educacgdo versa sobre

... processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e
pesquisa, nos movimento sociais e organizagées da sociedade civil
e nas manifestagdes sociais (BRASIL 2023: 8).

Ao situar a educacdo escolar na plenitude da vida cultural e dispor
que deverd estar vinculada ao mundo do trabalho e a préatica social, a LDB
induz a uma abordagem conceitual com vistas das praticas educacionais,
principalmente quando aponta que aquela deve ser inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, apontando para a
necessidade de se repensar a sua fungdo social e suas relagées com a
sociedade.

Através desta configuragdo, Pereira e Teixeira (2018) afirmam que a
Educacgdo Basica se constitui em uma via democrdatica, mediante a formagéo
de individuos conscientes de sua insergdo na sociedade, com o
desenvolvimento de uma postura participante, critica e libertadora.

Formagdo da BNCC e as suas nogdes de sustentabilidade
A CF/88 pontua, no seu Art. 205, que a educagdo é um direito
fundamental, ou seja, determina que a educacédo é direito de todos e dever

do Estado e da familia. Essa Carta Magna legisla que a educagdo deve ser
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

O Art. 210 da CF/88 ja reconhecia a necessidade de que fossem “(...)
fixados contelddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”, dai a necessidade de elaboragédo da Base.

Diante disso, sabe-se que essa BNCC compée a Politica Nacional da
Educagdo Bdsica e almeja:

(...) contribuir para o alinhamento de outras politicas e agées, em
dmbito Federal, Estadual e Municipal, referentes a formagdo de
professores, a avaliagdo, a elaboracédo de contetdos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educagdo (BRASIL 2018: 8).

Ressalta-se ainda que a BNCC se torna a referéncia nacional para a
formulagdo dos projetos curriculares dos sistemas e das redes escolares dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios e da proposta politico-
pedagogica das instituicdes de ensino.

Do ponto de vista didatico-pedagégico, pode-se dizer que a BNCC
versa sobre habilidades e competéncias e habilidades que garantam as
aprendizagens. Antes de prosseguir, cabe entender o que a teoria explicita
acerca do que vem a ser cada um dessas.

Sabe-se que o conceito de competéncia se centra na aptiddo do
individuo para executar as atividades propostas de forma exitosa, ou seja,
é a “Capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se (sic) a eles” (PERRENOUD
1999: 7). Sendo assim, pode-se afirmar que ao desenvolver competéncias de
maneira interrelacionada, o sujeito se utiliza dos componentes atitudinais,
conceituais e procedimentais.

Acerca da habilidade, pode-se descrevé-la como sendo o componente
que faz com que o sujeito passe a mobilizar conhecimentos e capacidades
para resolver uma situagdo-problema da vida real. Para Perrenoud (1999),
trata-se de uma sequéncia de modos operatérios, de indugdes e dedugses,
portanto, € uma série de procedimentos mentais que o individuo aciona para
resolver uma situagdo real em que precisa tomar uma decisdo.

Neste sentido, a divisdo proposta na BNCC relaciona-se diretamente
com as nogdes de Pedagogia das Competéncias (PC), tendo em vista que a
proposta curricular impde habilidades sequenciadas que possuem
centralidade no documento e restringem a relevancia das dreas de
conhecimento, a partir de seus objetivos. A Base, segundo Hage e Sena
(2021), constitui-se de um guia ou manual do trabalho docente, direcionando
a aplicagdo de uma sequéncia ininterrupta de procedimentos e contetudos,
resultando nas chamadas “aprendizagens essenciais”.
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A adogdo acritica da PC por parte da Unido tem orientado a maior
parte dos municipios e dos estados brasileiros, tendo em vista o Unico
objetivo em comum, que é o bom posicionamento no ranking da Educagéo,
sistematizado a partir dos resultados do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (Pisa), cujo foco é avaliar o rendimento escolar.
Neste sentido, destacam Filipe, Silva e Costa (2021) que a BNCC abstrai as
criticas e os limites da Teoria das Competéncias, impondo-se como um norte
para a aprendizagem univoca e consensual, uma decisdo de natureza
técnica. Porém, é necessario destacar que as decisdes acerca da Base se
operam no ambito politico, vinculadas as demandas do capital, impondo
formagdo de trabalhadores com perfil para atuagdo num mercado de
trabalho escasso de empregos e direitos laborais.

Portanto, este sequenciamento das habilidades provoca o
distanciamento da escola e das praticas desta na comunidade em que estéa
inserida. O processo educativo acaba por se restringir ao ensino de
conteddos que interessam aos seus formuladores.

A Sustentabilidade, como um dos principais desafios globais do século
XXI, estd inserida na BNCC como um componente transversal, pontuada
como uma competéncia geral, tratando que a educagdo deve fornecer ao
educando a capacidade de exercer a cidadania, com responsabilidade e
comprometimento, respeitando os direitos e os deveres, contribuindo para
o desenvolvimento da sociedade e para a construgdo de um futuro mais justo
e sustentdvel. Para tanto, destaca como modelo a seguir a Agenda 2030 para
o Desenvolvimento Sustentdvel (DS) e os 17 ODS que esta preconiza para tal
fim (SILVA & LOUREIRO 2019).

Neste sentido, Uchéa, Castro e Sanchez (201%: 1) asseveram que:

(...) a Sustentabilidade é concebida em uma perspectiva utilitarista
e pragmdtica, manifestando-se nas concepgbes pedagdgicas que
seguem a mesma légica, construindo uma ideia de educagéo que ndo
problematiza a dimensdo sociopolitica da crise ambiental,
pasteurizando a problemdtica ambiental.

Na contramédo do preconizado pela BNCC, observa-se um significativo
avanco em documentos que valorizam e estabelecem diretrizes para uma
educacgdo voltada para a Sustentabilidade, principalmente nas nocdes de
Educacgdo Ambiental na Educacgéo Bésica e no Ensino Superior. Destaque estd
na: LDB; Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL 1999); e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA)
(BRASIL 2012).

Acerca da educacgdo voltada para a Sustentabilidade no Brasil, o Art.
2° das DCNEA institui que:
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A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade
intencional da prdtica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um cardter social em sua relagdo com a natureza e com
os outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de tornd-la plena de prdtica social e de
ética ambiental (BRASIL 2012: 2).

Ao evidenciar a Educagédo Ambiental (EA) com cardter formativo, essas
Diretrizes apontam para uma formagdo de cardter ético e social na sua
relagdo com a natureza, configurando-se como elemento indispensavel para
se pensar a vida em sociedade.

Neste sentido, a PNEA, em seu Art. 1°, igualmente traz uma concepgdo
de prdaticas sociais-discursivas voltadas & Sustentabilidade.

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e a sustentabilidade.

Braga et al. (2021) destacam que a BNCC possui um posicionamento
contrdrio neste tocante, materializando rupturas, retrocessos e avangos
conquistados nas ultimas décadas. Enquanto Andrade e Piccinini (2017, p. 11),
ao tratarem das escolhas politicas para a construgdo dessa Base, destacam
que:

(...) a Educagdo Ambiental ndo foi “esquecida” na Base, ou que os
temas socioambientais ndo tenham interesse educativo imediato;
pelo contrdrio, trata-se de escolha politica centrada no
afastamento critico da educagdo das questées proximas ao
cotidiano socioambiental das escolas, principalmente publicas.

Desse modo, o que se observa, na BNCC, é a opgéo por ideologias que
afastam uma concepgéo critica de EA. Conforme escrevem Layrargues e
Lima (2011), a concepg¢do naturalista e dicotdmica homem/natureza
restringem as dimensdes sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua
génese e dinadmica, haja vista que ndo incorporam as posi¢cdes de classe e
as diferentes responsabilidades dos atores sociais. A Base reafirma uma
ideia de necessidades bdsicas de aprendizagem, visando disponibilizar &
classe trabalhadora um minimo de conhecimentos. Todavia, ao mesmo tempo
em que se promete aprendizagens que lhes sdo “de direito”, ao delimitar
esse rol, restringe-se o direito ao conhecimento em sua globalidade.
Conforme expdem Filipe, Silva e Costa (2021), na proposta pedagdgica o
acesso ao bdsico para a classe trabalhadora, como instrumento de formagéao
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de mao de obra em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, o que
ndo garante ao educando atingir as suas maximas potencialidades.

Assim, ndo se pode enxergar, em projetos como a BNCC, diretrizes
para a formagdo de cidaddos para a compreensdo da realidade local e
regional, e as suas respectivas peculiaridades, uma vez que se recorre a um
curriculo fundamentado na PC, homogeneizando as diferentes formas de
conhecimento, apagando as condi¢gdes de sua produgdo, com diferentes
niveis de complexidade. Filipe, Silva e Costa (2021: ?89-790) destacam,
quando analisam a BNCC que:

Ao se reduzir a Educagdo a um processo de aquisicdo de
competéncias e de habilidades, por meio de curriculos
multiculturalistas, tal proposta abjura do objetivo de
desenvolvimento das fungées psiquicas por meio da aprendizagem
do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico, pois a énfase
passa a ser no minimo necessdrio para que os cidadédos concluam
seus estudos dotados de informagées, instrugées e habilidades, que
se constituem numa das dimensées do conhecimento.

Neste sentido, Freitas (2014: 1090-1091) afirma que o Estado deve se
comprometer em:

(...) garantir ao aluno o acesso ao bdsico (...) faz com que tenha
remissdo da (...) sociedade de ter promovido a desigualdade social
que o vitimou, abrindo-lhe as portas do sucesso, agora, na
dependéncia de seu empenho’, ou seja, daqui pra (sic) frente,
depende dele.

Institui-se, com a BNCC, uma visdo de educagdo como servico a ser
oferecido pelo Estado em niveis de suficiéncia, ndo de exceléncia. Silva
(2018) analisa que as prescrigdes curriculares oficiais vdo demonstrar o
apelo & nogdo de competéncias como referéncia para a formagdo humana,
viabilizando uma perspectiva na organizagdo dos curriculos de critérios
como eficiéncia e produtividade. Neste sentido, a formagdo administrada se
guia, exclusivamente, por interesses externos aos individuos e subordina-se
aos definidos pela légica de mercado.

Além dessas limitagdes, é importante observar que a competéncia
geral 10 da BNCC, a que trata da Sustentabilidade, é apresentada de
maneira genérica e descontextualizada dos conflitos socioambientais reais.
Embora o documento declare como objetivo formar estudantes conscientes
de seu papel na construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva,
essa competéncia é pouco desenvolvida nas dreas do conhecimento e nos
componentes curriculares, sendo tratada como um elemento acessério, e
ndo estruturante da formagdo. Isso evidencia uma fragilidade conceitual,
pois reduz a Sustentabilidade a um ideal ético-comportamental desprovido
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de mediagéo critica com a realidade concreta das desigualdades sociais e
ecoldgicas.

Segundo Gadotti (2009), a Sustentabilidade deve ser pensada como um
novo paradigma civilizatério e ndo como um simples ajuste técnico ou
comportamental. A proposta de uma Educacdo para o DS, nesse sentido,
implica uma reorientacdo do curriculo para que este contemple, de forma
integrada, os aspectos ambientais, sociais, econdmicos e éticos da vida em
sociedade, promovendo uma verdadeira Ecopedagogia.

A BNCC, ao propor a sustentabilidade de forma dissociada da critica
social e ao manter vinculos com organismos multilaterais e diretrizes globais
que reduzem a educagdo a uma formagdo para o mercado, contribui para a
despolitizagdo do debate sustentavel nas escolas. Isso se agrava com a
auséncia de dispositivos curriculares que articulem as competéncias gerais
com praticas pedagdgicas significativas para a transformagao social. Assim,
como ja alertava Freire ([1996] 2022), “(...) ensinar exige reconhecer que a
educacgéo é ideoldgica (...)”, o que leva a divida acerca de quais interesses
estdo representados e quais sdo silenciados na forma como a BNCC insere
ou esvazia o conceito de Sustentabilidade.

Formagdo critica para a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel

A crise socioambiental, que se agrava no século XXI, exige uma
educagdo para a Sustentabilidade com abordagem critica, contextualizada
e emancipatéria.

Neste cendrio, a Ecopedagogia, segundo Gadotti (2009), apresenta-se
como uma alternativa ao reducionismo comportamental e tecnicista que
permeia tanto a BNCC quanto discursos neoliberais sobre o tema, devendo
ser compreendida como um principio ético-politico estruturante do curriculo
escolar, que busca promover uma nova forma de viver e conviver com a
natureza e com os seres humanos. A educacgdo para a Sustentabilidade,
neste horizonte, ndo € um tema pontual, mas um eixo transversal que
demanda reorientagdo dos objetivos pedagoégicos, dos contetudos e das
prdticas de ensino. Neste sentido, afirma o autor que o conceito de:

(...) de desenvolvimento sustentdvel, visto de forma critica, tem um
componente educativo formiddvel: a preservagdo do meio ambiente
depende de uma consciéncia ecolégica e a formagéo da consciéncia
depende da educagdo. E aqui que entra em cena a Pedagogia da
Terra, a Ecopedagogia (sic). Ela é uma pedagogia para a promogdo
da aprendizagem do “sentido das coisas a partir da vida cotidiana”.
(GADOTTI 2009: 62-63).

Neste sentido, a Ecopedagogia originou-se na preocupag¢do com o
sentido da vida cotidiana. Para tanto, estd ligada ao espago-tempo no qual
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se realizam concretamente as relagdes entre o ser humano e o ambiente,
bem como os seres humanos entre si mesmos, trabalhando os aspectos mais
amplos da Sustentabilidade. Da-se, sobretudo, em nivel da sensibilidade,
muito mais do que no da consciéncia. A relagdo homem-natureza ¢é
igualmente uma relagdo que se d& em nivel da subconsciéncia. Por isso,
precisa-se de uma ecoformagdo para tornd-la consciente, como também
esta necessita da Ecopedagogia (GADOTTI 2009)

Do ponto de vista freireano ([1962] 2022), a Ecopedagogia trabalha
como numa alfabetizagdo integrada, pensando-se numa voltada ao
brasileiro, em posigdo de tomada de consciéncia, na emersdo que fizera no
processo de conhecimento e reconhecimento da sua realidade, em um
trabalho que tenta a promogdo da ingenuidade em criticidade, ao mesmo
tempo em que se alfabetiza. Um processo direta e realmente ligado a
democratizagdo da cultura, tendo o homem como protagonista do processo.

Para tanto, a Ecopedagogia promove a problematizagdo da relagdo
sociedade-natureza-economia e ndo apenas a adogdo de comportamentos
individuais, assume-se a educagdo como pratica politica, capaz de gerar
consciéncia critica sobre a exploragdo dos recursos naturais, a
desigualdade socioambiental e a légica do capital. A adogéo deste modelo
pedagogico convida a construgdo de saberes situados e colaborativos, em
didlogo com as experiéncias e particularidades locais, assim podendo ser
entendida como um movimento social e politico (GADOTTI 2009).

Entdo, quanto mais se problematizam os educandos, como seres no e
com o mundo, estes sentir-se-do mais desafiados, respondendo ao desafio,
precisamente porque captam este como um problema em suas conexdes com
outros, num plano de totalidade e ndo como algo estatico. Dessa forma, a
compreensdo resultante torna-se crescentemente critica, por isso,
desalienadora. A educagédo como prdtica da liberdade é, para Freire ([1987]
2022), uma reflexdo como proposta, por ser auténtica, ndo sendo sobre este
homem em abstracdes, nem sobre este mundo sem homem, mas sobre homens
em suas relagdes com o mundo, relacdes estas em que consciéncia e mundo
se dao simultaneamente.

Freire ([1998] 2022) defende ainda que o papel dos seres humanos é
negar, contundentemente, a decretagdo de uma histéria sem: classes
sociais, ideologia, luta, utopia e sonho; o ser humano deve: pensar, atuar,
falar, sonhar, amar, odiar, criar e recriar, saber e ignorar, se afirmar e se
negar, construir e destruir, é tanto o que herda quanto o que adquire.
Busca-se a restauragdo e consequente significagdo profunda da
radicalidade e essa radicalidade do ser o faz se entender para além da
singularidade de um angulo.

Essa perspectiva vai de encontro aos modelos de Sustentabilidade,
inspirados, por exemplo, na Agenda 2030, que tendem a converter aquela
em uma sucessdo de metas e indicadores a serem incluidos no curriculo, em
uma estratégia de reclassificagdo discursiva que, embora aparente
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integridade, descarta as questdes estruturais e as injusticas
socioambientais.

Silva e Loureiro (2019) salientam que a BNCC, ao incorporar trechos
da Agenda 2030, acaba por produzir um “sequestro da Educagdo Ambiental”,
vaga e desconectada de seu potencial transformador. A Base substitui a EA
critica por uma abordagem que privilegia a responsabilizagédo individual,
alheia aos conflitos de classe, raga e género.

Para a Ecopedagogia, a Sustentabilidade, quando tratada como valor
universal e abstrato, pode operar como um slogan pedagégico que oculta a
necessidade de transformagdo social. A proposta é, entdo, resgatar os
principios da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) de
maneira integradora, articulando as dimensées ambiental, econdmica,
social, cultural e ética. Para tanto, aquela pedagogia implica em uma
reorientacdo dos curriculos para que incorporem principios que devem
orientar a concepgdo dos conteidos a serem  estudados (Gadotti, 2009).

Loureiro (2012) alerta que, na BNCC, ha tendéncias utilitaristas na
abordagem dos conteddos acerca da Sustentabilidade com momentos
superficiais e desconectados de uma transformagédo sistémica. Além disso,
Silva e Loureiro (2019), revelam que, na Base, “sustentdvel” e
“sustentabilidade” sdo mencionados sem contextualizagées, ensejando um
curriculo despolitizado, que elimina a violéncia socioambiental e naturaliza
os mecanismos do capital.

Quando se analisam os objetivos descritos na BNCC, estes se
contradizem ao prometerem o preparo de educandos criticamente, em
destaque:

. @ BNCC soma-se aos propdsitos que direcionam a educagdo
brasileira para a formagdo humana integral e para a construgdo de
uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva (BRASIL 2018: 7).

E, ao mesmo tempo, dispor sobre o desenvolvimento da capacidade de
adaptagédo dos sujeitos as prdaticas sociais de amenizagdo/gerenciamento
de conflito, visando a perpetuagdo desta realidade opressora. Nesta seara,
destaca-se o seguinte trecho:

Decorre disso (sic) a necessidade de definir, mediante pactuacdo
interfederativa (sic), direitos e objetivos de aprendizagem
essenciais a ser alcangados por todos os alunos da educagdo
béasica. A BNCC vem cumprir esse papel, tendo como foco principal
a igualdade e a unidade nacional. (BRASIL 2018: 11).

Fomenta-se ainda, dentro da Base, o desenvolvimento de
personalidades individualistas, flexiveis, resilientes e competitivas, ao
mesmo tempo que se fala de estudantes autébnomos e determinados. Na
BNCC, é necessdrio examinar ndo apenas a possibilidade de inovagées
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cidadas no curriculo, mas o didlogo direto dos contetdos com a realidade
dos educandos. Destaca-se o pensamento de Mészaros (2008) quando indica
que as instituigdes de ensino formal, ao romper com a légica do capital no
interesse da sobrevivéncia humana, é um milagre monumental, por isso, as
solugdes ndo podem ser puramente formais, mas sim essenciais.

Ao examinar  estes objetivos dispostos, é necessario destacar o
pensamento de Freire ([1993] 2022) quando dispde que a pratica educativa
¢ uma dimensdo necessdaria da agdo social, como uma prdatica produtiva,
cultural e religiosa. Neste sentido, ndo pode existir uma pratica educativa
neutra, descomprometida e apolitica, como ja salientado.

Como alternativa, a Ecopedagogia propée formas de agdo educativa
que dialogam com os territérios e saberes locais, reconhecendo a
pluralidade cultural e os saberes tradicionais através de um enfrentamento
da légica da acumulagdo e da exploragdo, motivando reflexées e
intervengdes coletivas. Para tanto, aquela integraliza diversas dreas do
conhecimento, rompendo com a segmentagdo disciplinar classica.

Consideragbes finais

Nota-se que a reflexdo, proposta neste artigo, permite evidenciar as
limitagées e contradigées da BNCC no que diz respeito a formagdo para a
Sustentabilidade. Embora a Base, em sua competéncia geral 10, mencione o
compromisso com a cidadania, a responsabilidade social e a
sustentabilidade, observa-se que tal abordagem se apresenta de forma
genérica, abstrata e despolitizada, distante das praticas pedagégicas
transformadoras que a realidade contemporanea exige.

No contexto de uma sociedade marcada por desigualdades
estruturais, aprofundadas pela crise ecolégica, a adogdo de uma
Sustentabilidade pautada em indicadores e metas globais, como os ODS da
Agenda 2030, sem a devida problematizagdo critica, contribui para uma
compreensdo tecnicista e utilitarista do conceito.

Ao ignorar as dimensdes éticas, culturais e politicas inerentes a
Sustentabilidade, a BNCC restringe sua poténcia transformadora,
subordinando-a a uma légica de competéncias e habilidades alinhadas ao
mercado e aos interesses do capital.

Salienta-se ainda que, embora existam dispositivos legais e normativos
mais avangados em relagcdo & Educacdo Ambiental, a BNCC representa um
retrocesso ao ndo incorporar, de forma clara e estruturante, tais
referéncias em sua proposta pedagégica, conduzindo a um enfraquecimento
do compromisso com a formagdo integral e critica dos educandos, em favor
de uma aprendizagem funcional e minimalista voltada a@ manutengdo de uma
ordem social excludente.

Nesse cendrio, urge resgatar a perspectiva freireana de Educagéo,
que compreende o ato de educar como pratica de liberdade, como processo
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de construgdo da autonomia, da consciéncia critica e do compromisso com
a transformagdo do mundo.

A Ecopedagogia, oferece uma alternativa consistente e radicalmente
ética para pensar uma educagdo voltada & Sustentabilidade em sua
dimenséo plena, a qual inclui o cuidado com o ambiente, mas também com as
relagdes humanas, a justica social e os modos de vida dos povos tradicionais
e periféricos.

A escola, portanto, deve ser compreendida como um territério de
resisténcia e de enfrentamento das narrativas hegeménicas que reduzem a
educagdo a uma mercadoria. Para tanto, é preciso fortalecer o
protagonismo docente, investir em politicas de formagdo continuada
sensiveis as realidades locais, promover uma escuta ativa das comunidades
escolares e estimular projetos pedagogicos integradores, que coloquem os
estudantes em contato direto com os problemas reais de seus territérios,
por meio de praticas investigativas, interdisciplinares e emancipatorias.

A Sustentabilidade, critica e transformadora, sé serd possivel se for
articulada & luta por justica  social, por democracia substantiva e por
equidade educacional. Isso exige, mais do que diretrizes e documentos
oficiais, vontade politica, mobilizagdo social e compromisso ético-
pedagogico com os que historicamente tém sido silenciados e excluidos.
Cabe a escola, neste contexto, formar essas pessoas: conscientes, criticas,
solidarias e capazes de sustentar, com suas escolhas e agdes, bem como
construir um outro mundo possivel, um mais justo, sustentdvel e coletivo.
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