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Resumo: Entre 2006 e 2007, a Organizagdo das Nagées Unidas
(ONU), em parceria com o Escritorio de Estratégia Internacional
para Reducdo de Desastres (EIRD), lancou a campanha “A redugéo
de desastres comeca na escola”, com o intuito de informar e
mobilizar governos, comunidades e individuos para garantir que a
redugdo do risco de desastres (RRD) seja totalmente integrada aos
curriculos escolares. Em Belo Horizonte, o Programa Defesa Civil
nas Escolas é o principal responsavel por introduzir no meio
escolar a cultura de prevencdo de desastres, atuando junto ao
publico infanto-juvenil, um dos mais vulnerdveis. Uma integragdo
com o curriculo escolar ampliaria a discussdo. A formagdo de
professores de Geografia inclui estudos dos elementos fisico-
naturais através de disciplinas como Geomorfologia, Climatologia
e Biogeografia, dependendo da estrutura de cada instituigao, tais
contetdos podem ser priorizados ou ndo. Quando priorizados, ha
necessidade de se trabalhar também & docéncia, fundamental na
transmissdo do conhecimento. O artigo pretende discutir de que
forma o ensino dos riscos geo-hidroloégicos pode ser abordado no
Ensino Fundamental, conciliando com o que consta no Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais, estruturado seguindo a Base Nacional
Comum Curricular. Habilidades presentes em disciplinas como
Ciéncias e Matemdtica, permitem um ensino integrado da dindmica
climatica, proporcionando aos alunos estudarem medigdo da
pluviosidade, andlise de impactos de chuvas intensas e realizando
conexdes com elementos do espaco e fatores sociais e econdmicos,
pensando e problematizando a realidade do educando.

Palavras-chave: (1) Curriculo; (2) Ensino de riscos; (38) Geografia;
(4) Prevencdo; (5) Redugdo do Risco de desastres (RRD).
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Abstract: Between 2006 and 2007, the United Nations (UN), in
partnership with the Office for International Strategy for Disaster
Reduction (ISDR), launched the "Disaster Reduction Starts at
School" campaign, aiming to inform and mobilize governments,
communities, and individuals to ensure that disaster risk reduction
(DRR) is fully integrated into school curricula. In Belo Horizonte, the
Civil Defense in Schools Program is primarily responsible for
introducing a culture of disaster prevention into schools, working
with children and youth, among the most vulnerable groups.
Integration with the school curriculum would broaden the
discussion. Geography teacher training includes studies of physical
and natural elements through subjects such as Geomorphology,
Climatology, and Biogeography. Depending on the structure of each
institution, these contents may or may not be prioritized. When
prioritized, it is also necessary to work on teaching, which is
fundamental to the transmission of knowledge. This article aims to
discuss how the teaching of geohydrological risks can be addressed
in elementary school, aligning it with the Minas Gerais Reference
Curriculum, structured according to the National Common Core
Curricular. Skills present in subjects such as Science and
Mathematics allow for integrated teaching of climate dynamics,
allowing students to study rainfall measurement, analyze the
impacts of heavy rainfall, and make connections with spatial
elements and social and economic factors, reflecting on and
problematizing the student's reality.

Keywords: (1) Curriculum; (2) Risk education; (38) Geography; (4)
Prevention; (5) Disaster risk assessment (DRR).
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Introdugdo

A incorporacdo da temdtica riscos de desastres nos curriculos
escolares é algo explorado globalmente. Em 2012, uma parceria entre
UNICEF e UNESCO relatou a experiéncia de 30 paises’ que na época
incluiram elementos de redugdo do risco de desastres (RRD) em seu sistema
de ensino. Os casos de estudo mostraram lacunas no processo de avaliagéo
de aprendizagem, considerado escasso, e a defasagem na capacitagéo de
professores. Os autores ndo encontraram nenhuma lista sistematica dos
resultados de aprendizagem, sendo que a avaliagdo sinaliza as condigdes do
curriculo, enquanto insuficiéncias e deficiéncias em relagdo ao conteido
trabalhado. Quanto ao desenvolvimento profissional, em vdrios casos os
docentes recebem um manual para entdo repassar a temdtica, mas sem
treinamento ou formagdo continua.

Sdo nas escolas que estdo concentradas um dos grupos etdrios mais
vulnerdveis a eventos como tempestades, enxurradas e deslizamentos: o
publico infanto-juvenil. Pensando nos impactos que esses fendmenos causam
na populagcdo, as agdes educativas destacam-se como medidas de
prevencgdo, e entre as disciplinas o ensino de Geografia é um forte aliado. A
matéria trabalha questdes sociais, ambientais e as relagdes que ocorrem no
espacgo, impulsionando nos estudantes o desenvolvimento do raciocinio
geografico:

O raciocinio geogréfico, uma maneira de exercitar o pensamento
espacial, aplica determinados principios para compreender
aspectos fundamentais da realidade: a localizagéo e a distribui¢cdo
dos fatos e fenémenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexbées existentes entre componentes fisico-
naturais e as agbes antrépicas (BRASIL 2018).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018: 360) a grande
contribuigdo da Geografia aos alunos da Educagdo Bésica é desenvolver o
pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogréafico para representar
e interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Sendo assim, a disciplina viria a
somar, com a possibilidade de levar para as salas de aula discussdes em
torno de fatores climaticos, relevo, hidrografia, espagos rural e urbano e
suas implicagdes quanto aos riscos hidrolégicos e geoldgicos.

Em abril de 2024, o Programa Defesa Civil nas Escolas (PDCE) foi
instituido com o objetivo de implementar nas propostas pedagégicas da
Rede Municipal de Educagdo, transversal e integralmente, agdes de

" A escolha dos paises abrange a drea de atuagdo da UNICEF e se enquadram nos seguintes
grupos: Europa Central e Oriental e a Comunidade dos Estados Independentes, Asia Oriental
e Pacifico, Africa Oriental e Meridional, Paises Industrializados, América Latina e Caribe,
Oriente Médio e Africa do Norte, Sul da Asia, Africa Ocidental e Central.
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prevencdo e reducdo de riscos de desastres (BELO HORIZONTE 2024). No
entanto, as praticas educativas sdo desenvolvidas de forma a parte, apenas
pela equipe de agentes civis. O decreto determina que deverd ser
designado e capacitado, no minimo, um profissional por escola municipal
para implementar as agdes, cabendo & instituigdo a escolha.

Ndo hd uma garantia da presenga do professor de geografia nas
atividades e uma integragdo com o curriculo escolar poderia ampliar a
discussdo. O que dependeria da formagdo do docente, seu conhecimento em
geociéncias e capacidade de levar para a turma tematicas fisico-naturais
abordando os riscos de desastres.

Quando da participagédo, ha de questionar também o como trabalhar
a temdtica durante as aulas, de forma a complementar a discussédo, e quais
recursos didaticos utilizar para motivar os estudantes. H& de se pensar
também que por um lado ainda existam os professores considerados
tradicionais por seguirem fielmente o liveo didatico - material esse que
possui um conteido bem limitado quanto a assuntos como relevo e
geomorfologia.

Em meio a esse contexto, o artigo pretende discutir como pode ser
abordado o ensino dos riscos hidrolégicos e geolégicos no Ensino
Fundamental, e terd como referéncia uma turma do 6° ano. A fim de pensar
em atividades didaticas que possam relacionar o conteddo das formagées
com o que é previsto para ser trabalhado em sala de aula, em acordo com a
norma da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que passard a ser adotado oficialmente
pela prefeitura mineira em 2025.

Belo Horizonte e suas areas de risco

Os riscos de desastre podem ser divididos em dois grupos: riscos
geologicos (deslizamentos/movimentos de massa) e hidrolégicos (inundagées,
enchentes e enxurradas). De acordo com a publicagdo “Populagdo em dreas
de risco no Brasil”, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
dentre os 872 municipios monitorados em 2010, Belo Horizonte ocupava o 4°
lugar no ranking, com 389.218 habitantes residindo nesses locais.

Dados divulgados no 1° trimestre de 2024 pelo governo, via nota
técnica, informaram que 1.942 municipios integram a lista de priorizagédo nas
agdes da Unido em gestdo de risco e de desastres. As localidades destacam-
se por serem suscetiveis a movimentos de massa, enxurradas e inundacgdes,
e o estado de Minas Gerais detém o maior quantitativo de cidades, com a
capital mineira liderando e mantendo o nimero de habitantes identificado
em 2010.

A capital possui uma constituicdo geoldgica variada, mas que pode ser
dividida em dois grupos: o Complexo Belo Horizonte abrange 70% do
territorio e € composto por gnaisses e solos residuais transportados; mais
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ao sul estdo as rochas metassedimentares do Supergrupo Minas do
Quadrilatero Ferrifero, ocupando aproximadamente 30% do territério. A
depender do relevo e das caracteristicas das rochas de ambos os grupos,
os movimentos de massa, processos erosivos e drenagem sdo mais distintos
o que ajuda explicar como algumas dreas estdo ou ndo mais sujeitas aos
movimentos de massa. Da mesma forma, inundagées sdo comuns na Bacia do
Ribeirdo do Onga, enquanto enxurradas bruscas, enchentes e inundagées
predominam na Bacia do Ribeirdo Arrudas (PARIZZI 2021).

Quando da ocorréncia desses eventos em grandes proporgdes, é
dever do municipio realizar o registro na plataforma $2ID?. Os dados da
ferramenta mostram que em Belo Horizonte, entre 1991-2023, dos 34
protocolos registrados, 25 foram inseridos como tipos de desastres
hidrologicos (1 Alagamento, 11 Chuvas Intensas, 6 Enxurradas, 3 Inundagées
e 4 Movimentos de Massa). Apesar do nimero pequeno, as consequéncias
para a capital foram enormes, entre os danos humanos 45 ébitos e mais de
3 milhdes de moradores afetados, além dos prejuizos publicos chegando a
R$29 milhdes.

Em decorréncia das alteragdes climaticas, fendmenos naturais® como
inundagées e deslizamentos estdo se intensificando, transformando-se em
ameagas e que podem gerar danos e perdas humanas, econdémicas e
ambientais. No campo educativo, inerente as situacdes de desastres no pais,
os impactos podem ocorrer sobre a integridade fisica das pessoas, sobre a
rotina da escola por mudanga de uso e ocupagédo em situagdo de desastre,
sobre a estrutura fisica das edificagées, sobre os materiais e equipamentos
escolares e sobre o exercicio educativo (MARCHEZINI et al. 2018).

Em alguns casos as instituiges também se tornam ponto de apoio e
até mesmo abrigo para os moradores da regido, quando impedidos de
ficarem em suas residéncias. Em 2020, o més de janeiro teve chuva recorde
na histéria de Belo Horizonte, mais de 200 escolas sofreram danos diretos
na estrutura fisica e ambiental, algumas unidades escolares tiveram o inicio
do ano letivo adiado e outras receberam familias desalojadas (LIMA 2020).

Ao entrar nas escolas, a equipe do PDCE tem a oportunidade de
dialogar com parte da populagdo que sofre diretamente com essas ameagas.
Do outro lado, os professores de Geografia capacitados adequadamente,
poderiam contribuir para a disseminagdo de informagdes que ajudem na
redugdo da vulnerabilidade e prevengdo contra eventos geomorfolégicos
extremos e desastres socioambientais (MACHADO & AFONSO 2019). E assim,

2 O Sistema Integrado de Informagées sobre Desastres (S2ID) é a ferramenta criada pelo
governo e utilizada pelos 6rgdos municipais para registrar a ocorréncias de desastres,
solicitar recursos para agdes de resposta e recuperagdo.

8 Eventos de origem natural, que ocorrem sem a intervengdo humana, como vulcaes,
formagdo da neve e tempestade de areia. Todo desastre natural € um fendmeno natural,
mas nem todo fendmeno pode ser considerado desastre.
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vdo ao encontro de politicas, campanhas e tratados internacionais pela
reducédo dos riscos de desastres (RRD).

PNPDEC e o PDCE

No pais, a gestdo de riscos e desastres ganharam maior adesdo com
a promulgagdo da Lei 12.608/2012, que institui a Politica Nacional de
Protegdo e Defesa Civil (PNPDEC). Conforme artigo 3° a PNPDEC abrange as
acdes de prevencgdo, mitigagdo, preparagdo, resposta e recuperagdo
voltadas & protegdo e defesa civil, e deve integrar-se as politicas de
ordenamento territorial, desenvolvimento urbano, saide, meio ambiente,
mudangas climdticas, gestdo de recursos hidricos, geologia, infraestrutura,
educagédo, ciéncia e tecnologia e as demais politicas setoriais, tendo em
vista a promogdo do desenvolvimento sustentavel (BRASIL 2012).

Referente a competéncia dos entes federados, o art. 6° determina que
a Unido deve “apoiar a comunidade docente no desenvolvimento de material
didatico-pedagdgico relacionado ao desenvolvimento da cultura de
prevencdo de desastres”; e o art. 9° informa que é de responsabilidade da
Unido, Estados e Municipios “estabelecer medidas preventivas de seguranga
contra desastres em escolas e hospitais situados em dreas de risco” (BRASIL
2012).

Desde sua criagdo, o PDCE contribuiu para a capacitacdo de mais de
11,5 mil alunos de escolas (municipais e estaduais) situadas em areas de risco
(BELO HORIZONTE 2021). Palestras, oficinas, simulagdes e visitas técnicas,
procuram sensibilizar, assim como, trabalhar com os envolvidos a percepgéao
e melhor compreensdo aos riscos dos moradores das dreas em que as
escolas estdo submetidas.

Os minicursos sdo desenvolvidos em instituicdes municipais, com alunos
pertencentes ao Programa Escola Integrada. O publico-alvo é um fator
determinante, had uma preferéncia por estudantes dos 5° e 6° anos, pelo
tempo de permanéncia na instituicdo e por se encontrarem numa transigéo
entre infadncia e adolescéncia. Para o futuro a equipe deseja realizar um
curso de formacgdo para professores, com ao menos um professor por escola
e a criacdo de apostilas especificas que possam ser repassadas para alunos
e docentes.

Os curriculos de referéncia

A partir de 2025 a rede municipal de ensino de Belo Horizonte passa
a utilizar o CRMG, com a proposta de alinhar o curriculo local aos principios
e diretrizes de nivel estadual. Estruturado com base nas normas da
Constituigdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), no
Plano Nacional de Educagdo (PNE/2014) e na BNCC, o CRMG tem como
objetivo orientar a elaboracdo dos planos e agées educacionais no estado,
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oferecendo um padrdo curricular que respeita e valoriza as diversas
culturas e tradi¢des locais (MINAS GERAIS 2020).

A construgdo do CRMG surgiu através da reflexdo de sete eixos
estruturadores: Sujeitos e seus tempos de vivéncia, Direito & aprendizagem,
Curriculo e Educagdo integral, Escola democratica e participativa,
Equidade, Diversidade e Inclusdo, Curriculo e formagdo continuada dos
educadores, Curriculo e avaliagdo das aprendizagens. As reflexdes sobre os
eixos devem fazer com que as escolas perguntem aos estudantes,
professores, servidores e a comunidade escolar “Por que estdo ali? Qual a
razdo de cada um deles estar na escola?”, “Qual a finalidade desse espago
de aprendizagem?” e “Como podem intervir solidariamente, transformando
esse espago de aprendizagem?” (MINAS GERAIS 2020)

Para responder essas questdes, o documento discorre sobre a
atengdo na elaboragdo de um Plano Politico Pedagégico (PPP), que ao incluir
as diretrizes da BNCC e CRMG é capaz de fazer com que a escola esteja
atenta a culturas distintas e que as aulas sejam pensadas dialogando com a
diversidade de formagdo e vivéncias de seus estudantes (MINAS GERAIS
2020).

Minas Gerais avanga ao propor um curriculo referéncia que coloca
as criangas, adolescentes, jovens e adultos no centro do processo
de ensino e aprendizagem; que dialoga e considera os sujeitos numa
visdo integral, com multiplos anseios e necessidades de formagéo;
que reverbera o processo de ensino e aprendizagem de forma
participativa e produtora de conhecimentos, imanente as
realidades dos atores participantes; que inova numa visdo de
formagdo para além dos conteidos escolares, e também para as
prdticas na relagées sociais no e com o mundo (MINAS GERAIS
2020).

Conforme mencionado, o CRMG estd integralmente articulado a BNCC.
No que concerne a disciplina de Geografia ambos os documentos
apresentam sete competéncias, mas no presente trabalho optou-se por
destacar apenas uma: Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensdo e aplicagdo do raciocinio geogrdafico na andlise da ocupagédo
humana e produgdo do espago, envolvendo os principios de analogia,
conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizagéo e ordem.

Apontado como a grande contribuigdo da Geografia aos estudantes,
para desenvolver este raciocinio é necessario assegurar a apropriagédo de
conceitos para o dominio do conhecimento fatual e para o exercicio da
cidadania, é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descrigdo
de informagdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao
contexto imediato da vida dos sujeitos (MINAS GERAIS 2020). O CRMG
defende que o a compreensado e dominio de conceitos e generalizagdes seria
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capaz de superar o hdbito apenas descritivo e assim permitir que os alunos
desenvolvam uma nova forma de ver o mundo, de modo amplo e critico.

Para os alunos do 6° ano, por ser a primeira etapa dos anos finais do
Ensino Fundamental, o ensino deixa de focar em conhecer o mundo fisico e
natural e questdes voltadas para a realidade social e politica. Nessa fase
amplia-se a discussdo sobre a percepgédo do espaco e as variadas relagées
que ocorrem nele, assim como as circunstdncias em que essas relagées
foram construidas. Ha uma retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre
os diferentes e desiguais usos do espago, bem como a escala da
interferéncia humana no planeta, o avanco do capital, as implicacdes sobre
o campo e sociedades tradicionais... o entendimento dos conceitos de
paisagem e transformagdo mostram-se mais que necessdarios (MINAS GERAIS
2020).

A tabela 1 mostra como estdo distribuidas as unidades tematicas e
habilidades a serem trabalhadas. As habilidades seguem o cédigo
alfanumérico definido pelo MEC, hd casos que apresentam modificagdes ao
serem adaptadas de forma a valorizar a diversidade regional. Quando
seguido pela letra X, indica alteragédo no texto; seguidos pelas letras MG,
indicam que a habilidade nao existia na BNCC, mas estava prevista no novo
curriculo; seguidos pelas letras A ou B, indicam que a habilidade foi
desmembrada, tornando complexo sua avaliagdo e desenvolvimento (MINAS
GERAIS 2020).

Tabela 1 - Habilidades a serem trabalhadas na Geografia do 6° ano

GEOGRAFIA — 6° ANO
UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
(EFOBGEO1X) Descrever e comparar
N Identidade moEilfl?agoes das paisagens nos lugares de
O sujeito e seu ) vivéncia e os usos desses lugares em
sociocultural no .

lugar no eSDACO diferentes tempos.

mundo . P 9 (EFOBGEO2) Analisar modificagées de
vivenciado

paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para os povos origindrios.

(EFOB6GEO3X) Descrever os movimentos do
planeta (rotagdo e translagdo) e sua relagdo
com a circulagdo geral da atmosfera, o
Relagdes entre | tempo atmosférico e os padrées climdticos.
os componentes | (EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua,
fisico-naturais | comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrogréficas e a sua

Conexodes e
escalas
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localizagdo no modelado da
terrestre e da cobertura vegetal.

superficie

(EFOBGEO5X) Relacionar padrées climaticos,
tipos de solo, relevo e formagées vegetais
(biomas) no Brasil € no mundo.

Mundo do
trabalho

Transformagdo
das paisagens
naturais e
antrdpicas

(EFO6GEO6X) Identificar e analisar as
caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir
do desenvolvimento da agropecudria e do
processo de industrializacao.

(EFOBGEO?X) Explicar  as  mudangas na
interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades, enfatizando as
transformacées do espaco percebido.

Formas de
representacdo
e pensamento
espacial

Fen6menos
naturais e
sociais
representados
de diferentes
maneiras

(EFOBGEO8A) Identificar e descrever escalas
grdficas e numéricas.

(EFOBGE08B) Medir distdncias na superficie
pelas escalas graficas e numéricas dos
mapas.

(EFOBGE09X) Elaborar modelos
teidimensionais (maquetes), blocos-
diagramas (representagdo do relevo) e
perfis topograficos e de vegetagdo, visando
d representacdo de elementos e estruturas
da superficie terrestre.

Natureza,
ambientes e
qualidade de

vida

Biodiversidade e
ciclo hidrolégico

(EFOBGE10) Explicar as diferentes formas de
uso do solo (rotagdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de
apropriagdo dos recursos hidricos (sistema
de irrigagdo, tratamento e redes de
distribuigao), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

(EFOBGE11X) Identificar e analisar distintas
interacdes das sociedades com a natureza,
com base na distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as transformagées
da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12X) Identificar o consumo dos
recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformagdes nos
ambientes urbanos e rurais.

Atividades
humanas e
dinamica
climéatica

(EFOBGE13X) Analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das prdaticas
humanas na dinadmica climatica (ilha de calor,
aquecimento global, chuva 4cida etc.).
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(EF67GE14MG) Descrever e localizar, no meio
urbano e rural do estado de Minas Gerais, os
aspectos relevantes do regionalismo mineiro
manifestado em sua sociodiversidade.
(EF69GE15MG) Identificar e discutir o papel
das redes virtuais na vida dos adolescentes
e analisar a exclusado digital.

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado do Curriculo Referéncia Minas Gerais (2020).

Patrimobnio e
preservacdo da
Conexdes e mineiridade

escalas

Redes virtuais e
relagdes sociais

A unidade temdtica O sujeito e seu lugar no mundo foca nas nogées de
pertencimento e identidade, nos anos finais explora temas politicos,
econdmicos e culturais. Conexées e escalas enfatiza a articulagdo de
diferentes espacos e escalas de andlise. Nos anos finais Mundo do trabalho
destaca a revolugdo técnico-cientifica, a urbanizagdo, as alteragdes no
campo e na cidade, geragdo de emprego e distribuigdo de renda e os
processos histérico, sociais e étnico-raciais envolvidos. Também nos anos
finais, os estudantes trabalham a interpretagdo de mapas tematicos em
Formas de representacdo e pensamento espacial. Enquanto a articulagéo
entre as geografias fisica e humana, de forma a compreender as
transformagdes impostas pelas atividade antrépica no contexto urbano e
rural é visto em Natureza, ambiente e qualidade de vida.

Ainda que em nenhum momento temas como risco e inundagdo sejam
citados, existe a possibilidade de trabalhar inclusive em conjunto com outras
dreas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares.
Conforme exposto, a estrutura do CRMG assemelhasse a BNCC, dividindo-se
em quatro dreas de conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte,
Educagdo Fisica e Lingua Inglesa), Ciéncias Humanas (Geografia, Histéria e
Ensino Religioso), Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Matematica
(Matemdtica). Habilidades presentes no 6° ano das disciplinas Ciéncias e
Matematica, possibilitam uma integragdo com a Geografia ao trabalhar a
dindmica climatica, proporcionando aos alunos estudarem questées como
medi¢do da pluviosidade e comparagéo entre regiées ou andlise de impactos
de Chuvas intensas.

Tabela 2 - Habilidades de Ciéncias

CIENCIAS — 6° ANO

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFOBCI32MG)  Identificar os Pecursos
tecnoldgicos utilizados no tratamento da dgua
e no cultivo do solo voltados para o
desenvolvimento sustentdavel e a cultura
empreendedora.

(EFOBCI33MG) Interpretar informacdes de
diferentes fontes sobre transformacgdes nos

Materiais
sintéticos.
Ciéncia e | Bioética,
Tecnologia | Conhecimento
cientifico.
Sustentabilidade
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ambientes provocadas pela agdo humana e o
risco de extingcdo de espécies.

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado do Curriculo Referéncia Minas Gerais (2020).

Tabela 8 - Habilidades de Matematica

MATEMATICA — 6° ANO

Grandezas e
medidas

grandezas como
comprimentos, massa,
tempo, temperatura,
areas, capacidade e
volume

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO RABILIDADES
(EFOBMAS51MG) Relacionar o metro
cubico com seus multiplos e submaltiplos.
(EFOBMAS54MG) Realizar  conversdes
entre  unidades de medidas de
Problemas sobre volume/capacidade.
medidas envolvendo | (EFOBMA24A) Resolver problemas que

envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, drea
(triangulos e retangulos), capacidade e
volume (sélidos formados por blocos
retangulares), sem uso de férmulas,
inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situagdes reais
e/ou relacionadas as outras dreas do
conhecimento.

Plantas baixas e
vistas aéreas

(EFOBMA28) Interpretar, descrever e
desenhar plantas baixas simples de
residéncias e vistas aéreas.

Probabilidade

e estatistica

Leitura e
interpretacédo de
tabelas e graficos (de
colunas ou barras
simples ou multiplas)
referentes a
varidveis categoricas
e varidveis
numéricas.

(EFOBMAS32) Interpretar e resolver
situagdes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo
responsdavel, entre outros, apr’esentadas
pela midia em tabelas e em diferentes
tipos de grdaficos e redigir textos
escritos com o objetivo de sintetizar
conclusdes.

Coleta de dados,
organizagdo e
registro / Construgdo
de diferentes tipos
de graficos para
representd-los e
interpretacdo das
informagoes.

(EFOBMAS33) Planejar e coletar dados de
pesquisa referente a prdticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de
planilhas eletrdnicas para registro,
representacdo e interpretagdo das
informagées, em tabelas, varios tipos de
graficos e texto.

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado do Curriculo Referéncia Minas Gerais (2020).
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Tominaga (2015) afirma que a probabilidade de ocorréncia de eventos
geo-hidrolégicos é analisada pela combinagdo entre condicionantes naturais
e antrépicos. Entre os condicionantes naturais destacam-se: as formas do
relevo; caracteristicas da rede de drenagem da bacia hidrogréfica;
frequéncia das chuvas; caracteristicas do solo, presenca ou auséncia da
cobertura vegetal. E cita o uso e ocupagdo irregular nas planicies e margens
de cursos d’agua; disposigao irregular de lixo nas proximidades dos cursos
d’agua e alteragdes nas caracteristicas da bacia hidrografica como
condicionantes antrdpicos. Em comum, os condicionantes podem ser
abordados durante as aulas, como na realizagdo de cdlculos ou na andlise
de dados e estdo presentes nas habilidades recomendadas para o 6° ano,
conforme BNCC.

Habilidades como a:

(EFO6MA28) - Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas
simples de residéncias e vistas aéreas e (EFO6MA24A) - Resolver
problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, drea (tridngulos e retangulos), capacidade e volume...

em contextos oriundos de situagdes reais e/ou relacionadas as
outras dreas do conhecimento, contribuem para o estudo do espago
geografico com base na categoria paisagem.
Também corroboram para a contextualizagdo espacial em que o aluno
estd inserido, a depender da condugdo do lecionador. Pensando e
problematizando a realidade do educando, o mesmo pode identificar areas
de risco com base nos elementos observdveis e suas respectivas conexdes
com outros elementos no espago, um raciocinio geogrdafico (MINAS GERAIS
2020).

Formagdo docente e o Ensino de riscos e desastres

A jungdo entre o ensino de Geografia, a educagdo geogrdfica e a
questdo aos riscos de desastres podem ampliar os didlogos entre
universidade, e sociedade, consolidando através de pesquisas, ensino, e
extensdo, firmados com escolas e professores parceiros, de modo que se
reconhega a importancia e o lugar de cada um desses conhecimentos na
sociedade (SOUZA 2020). A seguir serdo apresentadas algumas experiéncias
que retrpatam a importédncia da formagdo e sua implicagdo nas atividades
desenvolvidas.

Machado & Afonso (2019) defendem que a prevencdo dos desastres
deve ser de interesse tanto dos professores de Geografia, quanto do ensino
de Geografia, mais especificamente o ensino de Geografia Fisica na
Educacdo Béasica e Superior. Para mostrar que através do ensino da
Geografia Fisica é possivel aplicar conhecimentos relativos a dindmica da
Natureza no cotidiano das sociedades, membros do grupo de Pesquisa Ensino
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de Geografia e Formagdo de Professores (FFP) da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ) propde o desenvolvimento de cartilhas a serem
usadas pelos licenciados que irdo atuar na Educagdo Bésica.

Atentando aos componentes da BNCC, o material tem o potencial para
divulgar informagées, associando a dindmica da natureza aos mecanismos
de protecdo e defesa civil. Minimizando perdas e danos provocados por
movimentos de massa, inundagdo, enchente, estiagem e seca, eventos
extremos recorrentes na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (MACHADO
& AFONSO 2019). Para atender aos alunos dos anos finais do ensino
fundamental as cartilhas devem ser estruturadas seguindo critérios como
apresentacdo dos conceitos, esclarecimento de como os fendmenos se
convertem em risco, medidas preventivas, exemplificacdo de situagées,
proposigdo de atividades ludicas e atengdo para a escolha de quais imagem
a serem utilizadas. Um bom aprofundamento nas Habilidades da BNCC
mostra que a discussédo ndo estd restrita a Geografia Fisica. Deve-se pensar
a Geografia ndo somente como uma disciplina que aborda os fendémenos
fisico-naturais e sociais, mas como conhecimento que articula esses
fendmenos ao conjunto de condicionantes que contribuem para a produgéo
social do risco de desastre (SOUZA 2020).

Seguindo essa légica, pode-se citar a iniciativa do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Geografia, Educagdo e Riscos (GEPEGER), da Universidade
Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ) que, desde 2017, publica o Boletim
Geogprdfico Escolar, que através de sua leitura e problematizagédo, estimula
um pensamento critico quanto a intervengdo social na natureza, com énfase
na degradagdo e exploragdo dos elementos naturais e os efeitos na saude
publica e humana (SOUZA et al. 2023). Os boletins podem ser acessados no
site do grupo, entre as edigdes estdo:

“Vol.2 Risco Ambiental: inundagdo e alagamento”;

“Vol.3 Nossa saude no inverno™;

“Vol.4 O periodo das chuvas”;

“Vol.5 Riscos e eventos perigosos: prevengdo e saude”;

“Vol.? Riscos Tecnolégicos: olhar geografico associado a eventos”, e
“Vol.10 Eventos Climaticos Extremos no Brasil”.

As mais de dez edigbes seguem um mesmo modelo composto por dados,
conceitos e curiosidades provenientes de 6rgdos como a Secretaria de
Saude e Defesa Civil, uso de charges e imagens nas problematiza¢des para
auxiliar na interpretacgdo espacial e temporal do tema, finalizando com um
momento de lazer, representando por um caga-palavras envolvendo o
conteddo trabalhado (SOUZA et al. 2023).

Em comum, os fendmenos sdo abordados a partir de sua localizagdo e
conexdes, as categorias de andlise geograficas como lugar, territério,
regido, dentre outras, sdo utilizadas junto de conceitos da ciéncia
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geogrdfica (regido, territério, escala etc.) e outros oriundos das ciéncias
cindinicas* (risco, perigo, prevengdo etc.), no intuito de possibilitar a
realizacdo de discussdes socialmente importantes, ao mesmo tempo em que
se desenvolvem modos de pensar e agir no espago geograficamente (SOUZA
et al. 2023).

Afonso & Machado (2019) defendem que a prevencdo dos desastres
naturais deve ser de interesse tanto dos professores de Geografia, quanto
do ensino de Geografia, mais especificamente o ensino de Geografia Fisica
na Educacdo Bdsica e Superior. Dependendo dos curriculos de cada
instituicdo de ensino, tais conteddos podem ser priorizados ou néo. Se
priorizados ndo h& uma garantia que os futuros profissionais terdo a
capacidade de levantar informagdes sobre o contexto geomorfolégico ou
climatolégico local, de forma a orientar os alunos perante as situagdes de
risco e vulnerabilidade que os cerca, razdo da necessidade de se trabalhar
a docéncia.

Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), os discentes
da disciplina Climatologia Geogrdfica, matéria obrigatéria do 2° periodo,
desenvolvem atividades utilizando o estudo do meio® para compreender o
espaco. Entre as experiéncias da disciplina estéo a andlise dos conteudos
de climatologia nos livros didaticos, normalmente densa na abordagem
conceitual e pouco aplicado a realidade da regido, cabendo ao professor
ressignificar a aplicagdo. Ha também trabalhos de campo e elaboragao de
atividades ladicas, a construcdo de equipamentos de medicdo e
monitoramento como uma estagdo meteorolégica para exemplificar a
importdncia da previséo do tempo e da coleta de dados (QUEIROZ &
CARDOSO 2023).

Em 2022 foi realizada uma oficina com o objetivo de procurar
linguagens diversificadas ao trabalhar determinados conteddo. Entre as
tematicas abordadas estava uma estagdo meteorolégica visitada pelos
discentes em uma atividade de campo. Assim, 260 estudantes dos ensinos
médio e fundamental, pertencentes a escolas parceiras da universidade
foram convidados ao campus e conversaram sobre uma precipitagdo
especifica que ocorreu na cidade. Muitos relataram que foram afetados de
alguma forma, mas desconheciam o porqué da ocorréncia do fenémeno
climatico (QUEIROZ & CARDOSO 2023).

A oficina entdo deu inicio a um projeto de levar para a comunidade do
entorno a relagdo entre chuvas, riscos e vulnerabilidades. Entre as agées,
os discentes também tiveram que construir um plano de transferéncia das
familias da comunidade do entorno do campus e da reconstituicdo das dreas
junto as margens do riacho localizado na regido. O curso de Geografia da

“ Ciéncia cujo foco é o estudo dos riscos fisicos e humanos.

® Metodologia que busca compreender uma localidade de forma interdisciplinar,
decodificando a realidade & luz dos conceitos teéricos, e construindo novas compreensoes
e agdes (QUEIROZ & CARDOSO 2023).
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UFRRJ tem como objetivo formar o professor de forma a trabalhar usando
seus conhecimentos geogrdficos a partir da realidade onde a escola esta
inserida, ademais traz reflexdes sobre o papel da Universidade na
comunidade local (QUEIROZ & CARDOSO 2023).

Em 2015 a Faculdade de Ciéncias Aplicadas da Unicamp promoveu o
Curso de Extensdo “Conhecendo a geografia dos riscos: mapeamentos
participativos, lugar e educagdo”, em que um grupo de docentes da rede
municipal de Limeira participaram de uma pesquisa-participante
desenvolvendo processos de mapeamentos participativos de riscos em suas
escolas. O curso teve como questées norteadoras “Como se constrdi o
conceito de risco e perigo?”, “A percepgdo de seguranga é igual para todos
que vivenciam o mesmo lugar?”, “Que elementos levam determinada
comunidade a se sentir confortdvel e segura?”, o que gerou outros
questionamentos (MOURA & MARANDOLA JR 2023).

Apds realizarem o mapeamento, os profissionais compartilharam o
resultado construindo nuvens de palavras sobre as contribuicées e
limitacdes da agdo. Entre as experiéncias destacaram as ilustragées dos
alunos, demonstrando um senso critico e criativo, através de imagens que
revelavam os problemas socioambientais presentes em seu convivio, como
ponto de uso de drogas, dreas de alagamento e afogamento. Segundo Moura
& Marandola Jr (2023) o acompanhamento das experiéncias dos professores
e dos estudantes envolveu um trabalho permanente de acdo-reflexdo-agéo
desencadeado pela abertura que o préprio processo de mapeamento
permite. Os profissionais destacaram as dificuldades de se trabalhar com
turmas numerosas, pouco tempo de aula e problemas para as saidas a campo.
A escola entra como um forte aliado para a boa condugdo das atividades,
observa-se que para o desenvolvimento de uma agdo critica também é
necessdria uma mobilizagdo tanto de quem leciona quanto da instituicdo.

A proxima experiéncia trata da proposta de insercdo da educagdo
ambiental de riscos nos referenciais curriculares da educagédo bdsica de
Niter6i/RJ. Entre os anos de 2018 e 2020, professores da Universidade
Federal Fluminense (UFF), Defesa Civil municipal e UERJ participaram
ativamente de uma ag¢do conjunta. A metodologia envolveu levantamento
bibliografico, conversas com a equipe pedagédgica das escolas para saber
do histérico de atividades sobre riscos ambientais, escolha de turmas a
serem trabalhadas, atividades a parte com os licenciados em geografia -
com trabalhos de campo para enfatizar a dindmica das paisagens, aplicagao
de questiondrio aos alunos para avaliar a percepcdo e simulagées de
ocorréncias e palestras da Defesa Civil para as turmas, enfatizando os
riscos ambientais locais.

Também foi criado um grupo de trabalho sobre educagdo ambiental e
a realizagdo de reunides especificas com os docentes de cada um dos
componentes curriculares da BNCC. Concluido, o documento foi encaminhado
para o Conselho Municipal de Educagdo de Niterdi. A agdo conjunta e
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interdisciplinar, envolvendo também praticas, tornou os alunos
protagonistas do seu processo de construgdo do conhecimento, ao mesmo
tempo em que gera valor e sentido (SALGADO et al. 2023). Neste caso, além
de trabalhar com os alunos e professores de Geografia, o envolvimento com
demais dreas de conhecimento também foi importante. A acdo permite uma
ampliagdo dos olhares, a compreensdo dos conceitos e, mais ainda, a
aplicagdo destes no cotidiano (SALGADO et al. 2023).

A dltima experiéncia trata da formagdo de professores do curso de
Geografia da Universidade Federal de Vigosa e da adequagéo do curriculo
universitdrio ao conteiudo trabalhado na educagdo basica, contribuindo
para uma geografia cidada. Oliveira et al. (2023) reconhecem que varias sdo
as demandas postas para que o profissional, no exercicio de sua docéncia,
considere os sujeitos, os curriculos e os contextos escolares em sua pratica
pedagogica, porém a escolha do melhor caminho a seguir depende das
diferentes concepgdes sobre a escola e a Geografia na escola.

Os autores acreditam que o didlogo com o contexto histérico-social
possa minimizar essas incertezas, ainda que esses aspectos ndo se
manifestem no curriculo de forma prescrita, estardo presentes na realidade
dos estudantes. Como exemplo citam uma atividade desenvolvida pelo
GRAFIAS — Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia do Departamento
de Geografia da UFV, que utilizaram o liveo Quarto de Despejo — Didrio de
uma Favelada, como uma leitura do mundo contempordneo, de forma a
trabalhar as demandas sociais e a vulnerabilidade na drea urbana. Ao
retratar a vida na favela, a obra descreve situagées que ainda fazem parte
da realidade da populagdo brasileira de baixa renda e racializada, como a
construgdo de moradias em dreas impréprias, falta de saneamento e a
exposigdo aos riscos e enfermidades que poderiam ser evitadas, fica
subtendido também outro conceito a ser trabalhado com os alunos, o racismo
ambiental.

Durante todo o livro, Carolina Maria de Jesus discute as situagcées
de vulnerabilidade socioambiental que todos a sua volta estdo
submetidos e passam a normalizd-las. Mediante a isso, o papel do
professor acerca da discussdo do assunto é de suma importéncia,
uma vez que, para que a populagdo se aproprie dos seus direitos, é
necessdrio que a mesma saiba o motivo deles existirem e de como
eles se propagam pelo territério. A discussGo da temdtica na
escola, assim como o dominio dos professores sobre o assunto, é de
grande relevdncia (OLIVEIRA et al. 2023).

Um profissional que esteja sempre atento aos acontecimentos atuais,
neste caso a literatura, considerado um elemento constituinte da cultura,

¢ Expressdo usada para expor os impactos negativos que grupos mais vulnerdveis, como
minorias étnicas e de baixa renda, sofrem devido a degradagdo ambiental, quando
comparado a outras camadas.
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pode fornecer elementos que servem de apoio para discutir problemas
histéricos sociais (OLIVEIRA et al. 2023). Outra experiéncia citada pelo
grupo foi o uso de midias eletrdnicas no compartilhamento de informagdes e
como o docente pode transformar o uso das redes em um aliado ao
conhecimento, ao analisarem a qualidade das reportagens relacionadas ao
rompimento de uma barragem. Quanto a nomenclatura o ocorrido é tratado
como tragédia, desastre, acidente, j& o tipo de informagdo como ranking de
eventos semelhantes, relato de vitimas e relagcdo com os impactos
ambientais também variam. Nota-se que o tipo de linguagem utilizada pode
influenciar a nossa percepgdo. Surge entdo uma reflexdo sobre a
importéncia da pesquisa na construgdo do conhecimento, estimulando a
criticidade dos educandos e reconstruindo percepgées equivocadas que
possam ocorrer a partir dos sites acessados (OLIVEIRA et al. 2023).

Esta pratica pedagédgica demonstra mais uma opgdo de integragdo
com outra disciplina, visto que em Matematica as habilidades (EFOBMA32) e
(EFOBMAS33) buscam respectivamente “Interpretar e resolver situagbées que
envolvam dados de pesquisas sobre contextos ambientais...”, e “Planejar e
coletar dados de pesquisa referente a prdticas sociais escolhidas pelos
alunos e fazer uso de planilhas eletrdnicas para registro, Pepresentagdo e
interpretagdo das informagébes...”, em tabelas e diferentes tipos de grafico,
redigindo textos e sintetizando conclusées.

Consideragées finais

A primeira barreira para se trabalhar o ensino sobre os riscos ocorre
ainda durante a formagdo do discente em Geografia. Mesmo nos cursos de
licenciatura, indiretamente existe uma divisdo entre as competéncias do
professor de geografia e as competéncias do gedgrafo. Os formandos saem
com um aprendizado técnico em relacdo a disciplinas, mas sem a capacidade
de saber reproduzir o que foi visto. Uma boa base conceitual e praticas
durante a formagdo docente & importante para o profissional primeiro
compreender a percepgdo do risco, para entdo saber trabalhar e auxiliar
no processo de construgdo de conhecimento dos alunos.

No entanto, para que o ensino sobre os riscos seja explorado nas
escolas podem existir desafios que vdao além da formagédo. J& na docéncia
surgem questdes como o material utilizado e a forma como a temdtica é ou
ndo abordada nos liveos. H& também impasses ao que consta ou ndo no
curriculo adotado pela escola, a carga horaria do profissional e quando
apto, ha dilemas quanto a infraestrutura e recursos da instituigdo ou o apoio
da gestéo.

Outro receio estd na carga horaria das disciplinas, hd um
planejamento, que segue um cronograma escolar e posteriormente é
alterado devido a mudangas da prépria instituicdo. Logo, o docente néao
consegue explorar o conteddo desejado inicialmente, resultando num dilema
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em abordar ou ndo de forma abstrata. Uma parceria com professores de
outras dreas proporcionariam um outro olhar para as atividades de
Geociéncias, em busca de uma abordagem interdisciplinar e um
aproveitamento das horas a serem trabalhadas.

As atividades conduzidas pela equipe do PDCE surgem como uma
possibilidade para complementar o que seria visto em sala. Antes de
abordar o ensino sobre os riscos é relevante conhecer fatores ambientais e
demais caracteristicas da geografia fisica de Belo Horizonte, bem como o
processo de ocupagdo. Em sintonia, as atividades poderiam permitir ao
aluno ser capaz de olhar para o entorno e perceber as relagdes que existem
ali, tornando-os multiplicadores de boas praticas na comunidade.
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