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Resumo: O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia/Capes) é um processo formativo, que conflui uma formacdo
inicial e continua em seus caminhos, tornando-se uma ferramenta
poderosa na busca pela descolonizagdo da educagéo de seus Territorios
de experiéncias. Este artigo discute, um processo formativo insubmisso
decolonial que foi realizado dentro do programa PIBID na Universidade
Federal do Parand no subprojeto interdisciplinar de Educacgdo
Socioambiental. Para tanto, na edigdo 2024-2026, o subprojeto foi
vinculado ao desenvolvimento de tese de doutoramento do programa de
pés-graduagdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento (PPGMADE). Assim,
a articulagdo entre a perspectiva insubmissa e Educagédo
Socioambiental, assume um cardter de eco(re)existéncia frente as
l6gicas coloniais, extrativistas e desenvolvimentistas que historicamente
tém definido o modo como nos relacionamos com o conhecimento, com os
territérios e com a natureza. A proposta metodolégica se interrelaciona
com um processo de pesquisar-agir, constituido por equipes formativas
interdisciplinares formadas por discentes das dreas de Ciéncias
Bioldgicas, Pedagogia, Geografia e Ciéncias Sociais, possibilitando uma
colaboragdo mitua nos estudos e nas agées de um processo educador
que atenda as questdes interseccionais como raga, género, diversidade,
entre outros. Entre os resultados, observa-se a importancia de
aproximar as/os discentes dos desafios da docéncia ao dar a
possibilidade de reflexées praticas sobre tais experiéncias, e com isso
vivenciar uma formacdo docente na qual uma perspectiva insubmissa
decolonial exige uma ruptura com o modelo tradicional de ensino e uma
reorientagdo radical dos processos pedagdgicos, curriculares e
formativos.
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Abstract: PIBID (Institutional Program for Teaching Initiation
Grants/CAPES) is a formative process that combines initial training and
ongoing development, becoming a powerful tool in the quest for
decolonizing education in its Territories of Experience. This article
discusses a decolonial, insubordinate formative process that was carried
out within the PIBID program at the Federal University of Parand in the
interdisciplinary subproject of Socioenvironmental Education. To this
end, in the 2024-2026 edition, the subproject was linked to the
development of a doctoral thesis in the Postgraduate Program in
Environment and Development (PPGMADE). Thus, the articulation between
the insubordinate perspective and Socioenvironmental Education
assumes a character of eco(re)existence in the face of the colonial,
extractivism, and developmentalist logics that have historically defined
how we relate to knowledge, territories, and nature. The methodological
proposal interrelates with a research-and-action process, consisting of
interdisciplinary training teams comprised of students from the fields of
Biological Sciences, Pedagogy, Geography, and Social Sciences, enabling
mutual collaboration in the studies and actions of an educational process
that addresses intersectional issues such as race, gender, diversity, and
others. Among the results, we note the importance of bringing students
closer to the challenges of teaching by providing the opportunity for
practical reflections on these experiences and thereby experiencing a
teacher training in which an insubordinate, decolonial perspective
demands a rupture with the traditional teaching model and a radical
reorientation of pedagogical, curricular, and training processes.

Keywords: (1) Teacher training; (2) Insubordinate education; (3) Socio-
environmental education; (4) Educating territories; (5) Decoloniality.
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Introdugdo

A descolonizagdo deve emergir ndo somente como um mero
conceito, mas também como uma prdtica permanente de
transformagdo social na vida comum, &, logo, uma ag¢do rebelde,
inconformada, em suma, um ato revoluciondrio. Por mais
contundente que venha a ser o processo de libertagdo, é também
um ato de ternura, amor e responsabilidade com a vida (Luiz Rufino
(2019: 11).

A crise ecoldgica revela fraturas socioambientais baseadas em
oposi¢des dualistas da modernidade, como a separagdo entre natureza e
cultura, corpo e territério, e ambiente e sociedade. Essas divisdes
estabelecem uma hierarquia de conhecimentos e valores que colocam o
"humano moderno" acima da natureza e de outros modos de vida. Essas
fraturas s@o visiveis nas prdticas, tecnologias e organizagdes sociais que,
por razdes politico-econdbmicas, manipulam e exploram a natureza,
resultando em polui¢édo, perda de biodiversidade, emergéncias climaticas e
desigualdades sociais.

Shiva (2003) corrobora com este debate no sentido de denunciar a
razdo dominante, a qual representa o controle ideolégico sobre os sistemas
socioculturais e ecolégicos, em uma formatagdo do saber e do fazer
moderno, em oposicdo seletiva aos saberes e das prdaticas ancestrais. As
“monoculturas da mente”, como ela nomeia, estéo cristalizadas em normas e
valores, que por sua vez (des)orientam estratégias e métodos utilizados
para a implantagdo de programas desenvolvimentistas, com especial
atengdo ao “Sul global”, onde se instauraram a forga, dependéncias
financeiras e tecnoldgicas.

A modernidade marginaliza tudo o que ndo serve a organizagdo do
mercado e a mercantilizagdo das relagdes sociais e da natureza. Isso inclui
o silenciamento e a exclusdo dos povos originarios, comunidades tradicionais
e trabalhadores urbanos subalternos, negando-lhes espago para expressar
suas cosmovisdes e percepgdes. Em vez disso, essas comunidades séo
incentivadas a adotar apenas os saberes considerados uteis ou a absorver
uma nova racionalidade que ignora suas realidades vividas (DELGADO & RIST
2016)

A partir dai, abre-se um caminho para discutir as formas de
apropriagdo e ressignificagdo da natureza, bem como das relagées sociais
mediadas pelas propostas de desenvolvimento ocidentais modernas, para,
em seguida, refletir sobre posturas politico-epistemolégicas dispuptivas,
capazes de abrir gretas no sistema social hegeménico, diante de uma
Educacgdo Socioambiental que também possa ser decolonial.

A desvinculagdo das questées ambientais das sociais expde a
fragmentagdo e hierarquizagdo do pensamento hegeménico reducionista
capitalista no estabelecimento de dimensdes em prol do desenvolvimento
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sustentavel. A criagdo de uma hierarquia dos saberes néo estd ligada a
eficdcia ou a confiabilidade das ferramentas cientificas, como muito embora
seja sugerido. Todavia, a dominagdo da racionalidade do pensamento da
sociedade moderna estd fundamentada em uma hegemonia construida a
partir de um modelo social que se alinha com as exigéncias do capital, o que
pode se refletir na concepgdo politico-epistemolégica de uma educagdo
ambiental ocidentalizada.

A vista disso, o presente artigo parte de um pesquisar-agir, a partir
de uma pesquisa de doutorado do programa de Pés-Graduagdo em Meio
Ambiente e Desenvolvimento (PPGMADE), vinculada a linha de Epistemologia
Ambiental, que dialoga a partir de uma educagdo socioambiental, que
procura ndo fragmentar conhecimentos e saberes e tem em seu campo de
envolvimento principal o viés interseccional. Essa perspectiva dentro de uma
abordagem decolonial desempenha um papel crucial na promogédo de
compreensdes e agdes anticoloniais ao questionar e desconstruir as
narrativas dominantes que sustentam a exploragdo e a degradagdo
ambiental, muitas vezes vinculadas ao colonialismo histérico e suas
herangas. Assim, reconhecer que os mecanismos de controle colonial que
ainda persistem na modernidade, reflete a necessidade de romper com os
modelos educacionais hegeménicos, ja que, tendem a impor uma viséo Unica
do mundo, apagando a diversidade de saberes.

Para tanto, este artigo dialoga, um processo formativo insubmisso
decolonial que foi realizado dentro do programa PIBID na Universidade
Federal do Parana (UFPR). O programa PIBID na Universidade Federal do
Parand vem atuando a partir de varios subprojetos das diferentes dreas do
conhecimento, assim como de subprojetos interdisciplinares que possibilitam
uma experiéncia enriquecedora de trocas e construcdes entre eles. A
presente proposta foi realizada no subprojeto interdisciplinar de Educacgéo
Socioambiental, na edigdo 2024-2026, vinculado ao desenvolvimento de tese
de doutoramento.

A base estrutural da proposta metodolégica foi constituida por trés
eixos fundantes: Eixo de envolvimento Corpo-Territério-Saber; Eixo
Conceitual e Epistemoldégico e Eixo de Prdatica Didatica Decolonial. Cada eixo
foi ligado a uma esfera epistemolégica de agdo, sendo elas: esfera de agdo
ontolégica; esfera de agdo epistemolégica; esfera de agdo metodoldgica. O
processo de envolvimento relacional foi constituido por equipes formativas
interdisciplinares formadas por discentes das dreas de Ciéncias Biologicas,
Pedagogia, Geografia e Ciéncias Sociais, possibilitando uma colaboragdo
matua nos estudos e nas agées de um processo educador que atenda as
questdes interseccionais como raga, género, diversidade, entre outros.

Partindo deste movimento, o presente artigo se debruga sobre a
formacgdo inicial e continuada de professores para propor uma Educagdo
Insubmissa, que se apresenta como radical de vida que se movimenta e gera
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envolvimento. Para tanto, é necessdrio compreender como essa proposta
cruza caminhos e se constrdi por meio deles.

Entre territérios e epistemologias:
Fundamentos teéricos e epistemolégicos

A Educagdo Insubmissa emerge como uma proposta critica e
transformadora, que desafia as estruturas coloniais ainda vigentes nas
prdticas educadoras e nos processos de formacdo da/do sujeito. A partir
da compreensdo da colonialidade em suas miltiplas dimensées, do Ser, do
Saber, do Poder e da Natureza. Essas dimensées articuladas impactam
diretamente na formacédo inicial e continuada de professores. A formacgédo
docente deve ir além da transmissdo de conteudos, incluindo uma profunda
reflexdo critica sobre a colonialidade que atravessa o conhecimento, as
praticas pedagdgicas e as relagdes de poder na escola.

A colonialidade do Ser revela a forma pela qual as identidades e
existéncias foram hierarquizadas e silenciadas, produzindo uma
padronizagdo epistemologica e ontolégica que privilegia certas formas de
vida e conhecimento em detrimento de outras. De acordo com Catherine
Walsh (2009), essa dimensdo da colonialidade esta ligada a desumanizagéao
ontolégica produzida pela colonizagdo e prolongada no tempo pela
modernidade eurocentrada. N&o se trata apenas de desigualdade social ou
exclusdo politica, mas da negagdo do direito pleno de existir, de ser
reconhecido como humano.

No contexto latino-americano, essa negagdo recaiu especialmente
sobre os povos indigenas e afrodescendentes, marcando-os com estigmas
que os posicionam fora da racionalidade, da civilidade e da modernidade. O
ser colonizado ¢ reduzido a uma existéncia marginal, fragmentada, negada
— o que Fanon chamou de “néo existéncia” racializada. Walsh (2009)
assinala que a colonialidade do ser produz uma “falta de humanidade nos
sujeitos colonizados” (WALSH 2009: 15), relegando-os a uma condigéo de sub-
humanidade, como corpos descartdveis e sem valor ontolégico para o
projeto moderno-ocidental.

Essa loégica se manifesta na educagdo tradicional, na qual os corpos e
vozes de determinados grupos sdo invisibilizados ou marginalizados,
perpetuando processos de exclusdo e discriminagdo. A Educagdo Insubmissa
propde romper com essa homogeneizagdo, valorizando a pluralidade de
existéncias, narrativas e experiéncias como elementos essenciais para a
construcdo de um sujeito politico e ético.

No que tange & colonialidade do saber, segundo Walsh (2009), esta
forma de colonialidade estd diretamente ligada ao que ela chama de
“hegemonia epistémica”, ou seja, a supremacia de um modelo de ciéncia,
linguagem e razdo que exclui e inferioriza saberes considerados néo
cientificos, miticos, mdgicos ou irracionais. A hegemonia epistémica
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eurocéntrica domina os curriculos, métodos e avaliagdes escolares,
limitando o reconhecimento dos saberes ancestrais, indigenas,
afrodescendentes e de outras comunidades historicamente silenciadas.

A suposta superioridade “natural” se expressou, como diz Quijano,
‘em uma operagdo mental de Educagdo Intercultural na América
Latina: entre concepgdes, tensbes e propostas de fundamental
importdncia para todo o padrédo de poder mundial, principalmente
com respeito ds relagbes intersubjetivas’. Assim, as categorias
bindrias, oriente-ocidente, primitivo-civilizado, irracional-racional,
mdgico/mitico-cientifico e tradicional-moderno justificam a
superioridade e a inferioridade — razdo e ndo razao, humanizagdo
e desumanizagdo (colonialidade do ser) e pressupéem o
eurocentrismo como perspectiva hegeménica (colonialidade do
saber) (WALSH 2009: 15).

Desde a colonizagdo, o saber ocidental se impds por meio da escola,
da universidade e da produgéo cientifica, apagando os conhecimentos
ancestrais, suas cosmologias, epistemologias e prdaticas cotidianas. A
colonialidade do saber funciona, como um instrumento de apagamento e
subalternizagdo, naturalizando a ignoréncia sobre esses conhecimentos e
reforcando a monocultura epistémica. Os epistemicidios séo as tentativas
continuadas de deslegitimagédo dos conhecimentos, memoérias e tradigdes de
povos subalternizados; este conceito estd historicamente ligado ao
genocidio de povos indigenas, africanos e outros e com o propoésito de
destruir seus conhecimentos. A esse respeito, Carneiro Salienta que,

Para além da anulagdo e desqualificagdo do conhecimento dos
povos subjugados, o epistemicidio implica um processo persistente
de produgdo da indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a
educagdo, sobretudo a de qualidade; pela produgdo da
inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimagdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade cognitivas
pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da sua
autoestima pelos processos de discriminagdo correntes no
processo educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as
formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualificd-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes.
(CARNEIRO 2023: 87-88).

Enfrentar essa légica significa reconhecer que o conhecimento ndo é
neutro e que hd um vinculo profundo entre saber e poder. Romper com a
colonialidade do saber exige pluralizar as formas de conhecer, valorizar os
saberes ancestrais como contemporédneos e afirmar epistemologias que
nascem das lutas por sobrevivéncia, dignidade e transformagdo social. O
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desafio é, portanto, construir uma pedagogia que integre esses saberes de
forma legitima e respeitosa, promovendo a interculturalidade critica e o
didlogo entre epistemologias diversas.

A colonialidade do poder se manifesta nas relagdes institucionais,
hierarquicas e politicas que permeiam a escola e a sociedade, revelando os
mecanismos de controle, dominacéo e exclusdo que atravessam o cotidiano
escolar. Por meio dela, o mundo foi hierarquizado racial e geoculturalmente,
colocando os sujeitos europeus brancos no topo da pirdmide e relegando os
povos colonizados, africanos, indigenas, mestigos, a base.

Segundo Quijano,

O que comegou a formar-se com a América, tem em comum trés
elementos centrais que afetam a vida cotidiana da totalidade da
populagdo mundial: a colonialidade do poder, o capitalismo e o
eurocentrismo. Claro que este padrédo de poder, nem nenhum outro,
pode implicar que a heterogeneidade histérico-estrutural tenha
sido erradicada dentro de seus dominios. O que sua globalidade
implica é um piso basico de prdticas sociais comuns para todo o
mundo, e uma esfera intersubjetiva que existe e atua como esfera
central de orientagcdo valorativa do conjunto. Por isso as
instituicbes hegemdnicas de cada dmbito de existéncia social, sdo
universais para a populagdo do mundo como modelos
intersubjetivos. Assim, o Estado-nagdo, a familia burguesa, a
empresa, a racionalidade eurocéntrica (QUIJANO 2005: 124).

Walsh (2009) explica que a colonialidade do poder vai além da
dominagdo politica ou econdmica; ela estd enraizada nas prdaticas
cotidianas, nas institui¢des, nas formas de governo e de controle social. Essa
l6gica estabeleceu um sistema global de exploragdo capitalista que
perpetua a desigualdade racial, de género e de classe, camuflada hoje em
discursos de inclusdo, democracia e diversidade. Mesmo as reformas
educacionais e constitucionais da década de 1990, segundo Walsh (2009),
operaram sob a légica da colonialidade do poder ao reconhecer a
diversidade sem transformar as estruturas que produzem a exclusdo.

Desde os anos 90, a diversidade cultural na América Latina se
transformou num tema em moda. Estd presente nas politicas
publicas e reformas educativas e constitucionais e constitui um eixo
importante, tanto na esfera nacional-institucional como no dmbito
inter/transnacional. Embora se possa argumentar que essa
presenca é fruto e resultado das lutas dos movimentos sociais-
ancestrais e suas demandas por reconhecimento e direitos, pode
ser vista, ao mesmo tempo, de outra perspectiva: a que a liga aos
desenhos globais do poder, capital e mercado (WALSH 2009: 14).
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Enfrentar a colonialidade do poder na formacgéo de professores e nas
praticas pedagdgicas implica romper com o mito da neutralidade
institucional, identificar como a escola e o curriculo reproduzem essas
hierarquias e construir processos educadores que desestabilizem a ordem
social racializada. A interculturalidade critica se propdée, entdo, como um
caminho para contestar e reconfigurar essas relagdes de poder a partir das
margens. A Educagdo Insubmissa, ao posicionar-se contra essas formas de
opressdo, valoriza praticas pedagdgicas que promovam a autonomia, O
empoderamento e a participagdo coletiva, rompendo com légicas
autoritarias e excludentes.

Por fim, a colonialidade da natureza denuncia a ruptura violenta das
sociedades coloniais com os modos de vida em harmonia com o ambiente
natural, refletindo-se em uma educacgdo que, muitas vezes, desconsidera a
interdependéncia entre os seres humanos e o meio ambiente. A educagdo
decolonial incorpora, portanto, uma dimensdo socioambiental, que
reconhece a importdncia da terra e da natureza para a existéncia e bem-
estar coletivo, estimulando uma ética de cuidado, respeito e
responsabilidade. De acordo com Walsh, essa colonialidade,

. se relaciona a forga vital-mdgico-espiritual da existéncia das
comunidades afrodescendentes e indigenas, cada uma com suas
particularidades histéricas. E a que se fixa na diferenca bindria
cartesiana entre homem/natureza, categorizando como nédo-
modernas, “primitivas” e “pagas” as relagbées espirituais e sagradas
que conectam os mundos de cima e de baixo, com a terra e com os
ancestrais como seres vivos. Assim, pPetende anular as
cosmovisées, filosofias, religiosidades, principios e sistemas de
vida, ou seja, a continuidade civilizatéria das comunidades
indigenas e as da didspora africana (WALSH 2009: 16).

Essa dimensdo da colonialidade afeta profundamente a existéncia de
povos que mantém prdticas simbdlicas, espirituais e comunitarias com a
terra e os elementos naturais. Romper com ela implica valorizar essas
cosmovisdes como vdlidas e contemporaneas, reconhecendo que os modos
de relagdo com a natureza carregam também epistemologias, ontologias e
pedagogias proprias.

H4 nesse sentido, diferentes ganchos teoéricos que podem ser
utilizados para a sustentacdo do socioambientalismo decolonial, a exemplo
do pensamento de Acosta (2016), o qual mobiliza um chamado ético-filoséfico
de descolonizagdo das relagées planetdrias, o qual encontra suas raizes na
cosmologia dos povos amerindios, mas que também se manifesta em
diferentes populagées ao redor do mundo. O autor convida esses saberes
transcendentes para um didlogo horizontalizado com diferentes teorizagdes
colocando em foco a sustentabilidade e a consolidagdo do bem comum.
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Acosta (2016) enfatiza a importancia sociopolitica e ecolégica dos
saberes e prdaticas dos povos tradicionais na critica ao
neodesenvolvimentismo e neoextrativismo, propondo uma prdaxis contra-
hegeménica baseada na interculturalidade, cooperagdo e respeito. Essa
filosofia, conhecida como "bem-viver", se fundamenta em saberes ancestrais
e busca integrar a sustentabilidade e o respeito em um mundo marcado por
conflitos materiais e simbdlicos, defendendo a vida e a autodeterminagéo
das comunidades. Hd&, portanto, uma oportunidade para romper com
dependéncias e limitagdes ao se construir projetos politicos emancipadores,
transformadores e interculturais. Esses projetos tém o potencial de integrar
lutas, estratégias de resisténcia e teorias de mudanga, promovendo uma
abordagem mais ampla e inclusiva.

No campo educador, a superagédo da colonialidade da mée natureza
requer o reconhecimento da natureza como sujeito de direitos, a
incorporacgdo de saberes ecoldgicos ancestrais na formagédo de professores
e a valorizagdo de outras formas de espiritualidade e conexdo com o mundo.
Como propée Walsh, trata-se de recuperar o vinculo entre vida, territério e
saber — condigdo essencial para imaginar outras formas de convivéncia
planetéaria.

A perspectiva insubmissa, quando articulada & Educagdo
Socioambiental, assume um cardter de eco(re)existéncia frente as légicas
coloniais, extrativistas e desenvolvimentistas que historicamente tém
definido o modo como nos relacionamos com o conhecimento, com os
territorios e com a natureza. Ao reconhecer que a crise ambiental & também
uma crise civilizatéria, de valores, de racionalidade e de sentidos, esta
abordagem propde deslocamentos profundos na forma como concebemos e
praticamos a educac¢do ambiental — para além de uma dimensdo técnica,
normativa ou instrumental, centrada na gestdo de recursos e na adaptagdo
a sustentabilidade neoliberal. De acordo com Leff,

A crise ambiental irrompeu na histéria humana como uma crise
global, uma crise civilizatéria em que se manifesta o limite da
racionalizacdo do mundo, que tem desencadeado processos
incompativeis com a sustentabilidade da produgcdo e da prépria
vida. O alarme ecolégico soou em uma contagem regressiva que
contrai os tempos e, com avango irrefredvel do aquecimento global,
anuncia a morte entrépica do planeta. O avango rumo ao abismo
climatico conclama a uma reflexdo sobre a responsabilidade social
diante do curso tomado pela tecnociéncia e a capitalizagdo da
natureza na evolugdo da vida e da biodiversidade; sobre as
consequéncias da intervengdo tecnoldgica da vida nas condigées
de sustentabilidade da vida humana no planeta vivo que habitamos
(LEFF 2016: 293).
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Nesse contexto, uma perspectiva educacional insubmissa aponta para
a necessidade de articular conhecimento cientifico, ancestralidade,
experiéncia sensivel e memoéria, reconhecendo a educagdo como um campo
de disputa, mas também como possibilidade de reconexdo com o mundo e
com os outros seres. Trata-se de reivindicar uma Educagdo Socioambiental
critica, ética e situada, que dialogue com os modos de vida das comunidades
tradicionais, com as cosmovisdes indigenas e afro-brasileiras, com saberes
populares e com formas coletivas de organizagdo e resisténcia nos
territorios.

Ao se considerar esse entendimento a compreensdo sobre educagdo
se manifesta como pratica de liberdade e “como agdo responsdvel atua
integralmente na defesa da dignidade existencial dos seres afetados pela
humilhagdo produzida sistematicamente pela dominagdo colonial”. (RUFINO
2021: 35). A perspectiva insubmissa rompe com a monocultura do saber e do
ser (Walsh 2009), propondo uma ecologia de saberes que legitime diferentes
formas de conhecer e viver. Isso implica descolonizar a educacgéo de dentro
para fora, deslocando o centro da fala, do conteiddo e da autoridade, e
tensionando os paradigmas hegeménicos que reduzem a natureza a recurso
e a educacgdo a adaptagéo.

Nesta perspectiva, a educacgéo sob esse enfoque ndo pode ser:

Figura 1 - Educagdo sob um enfoque decolonial

Fonte: As autoras, com base em Rufino (2021: 35).

No campo da formagdo de professores, inicial e continuada, essa
perspectiva educacional demanda préaticas pedagégicas que sejam
coerentes com essa visdo de mundo plural, relacional e insurgente.
Professores e professoras precisam ser formados a partir de metodologias
que ndo apenas denunciem a colonialidade ambiental, mas que também
cultivem vinculos afetivos, espirituais e politicos com os territorios
educadores. £ nesse processo formativo que a Educagdo Insubmissa se
fortalece, criando brechas para praticas educadoras ancoradas na justica
socioambiental, na interculturalidade critica e na reexisténcia coletiva.

A formagdo docente deve ir além da transmissdo de conteidos,
incluindo uma profunda reflexao critica sobre a colonialidade que atravessa
o conhecimento, as praticas pedagdgicas e as relagdes de poder na escola.
Pensar a formagdo docente a partir de uma perspectiva insubmissa
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decolonial exige uma ruptura com o modelo tradicional de ensino e uma
reorientagdo radical dos processos pedagdgicos, curriculares e formativos.
Assim, as/os futuros educadores precisam estar preparados para atuar
como agentes de transformagdo, capazes de construir uma educagdo
insubmissa que resista a reprodugdo das desigualdades e que abra espago
para o florescimento de novos saberes e modos de ser.

O fazer docente ndo & apenas um oficio, € um compromisso ético e
politico. Em uma perspectiva socioambiental anticolonial, a formagéao
docente deve ser ressignificada a partir de uma educagdo comprometida
com a justiga socioecolégica, reconhecendo a diversidade ontolégica e
epistémica e o papel da escola na construgdo de um mundo menos desigual.
Precisamos, urgentemente, superar a légica que trata professoras e
professores como meros executores de curriculos padronizados e devolver
& docéncia sua dimensdo transformadora.

A formacdo inicial de professores deve deixar de ser apenas um
processo técnico de preparacgéo para o exercicio da docéncia e assumir-se
como espago politico, ético e epistémico voltado a descolonizagdo do saber
e do ser. O projeto moderno-ocidental de sociedade, conhecimento e
educacdo foi historicamente assentado sobre a exclusdo racial, epistémica
e ontoldgica das/dos sujeitos ndo brancos, ndo europeus, ndo modernos.
(Walsh, 2009)

De acordo com Rufino,

Se a colonizagédo incutiu um desmantelamento do ser e uma condicao
desviante, a educagdo como experiéncia e pratica de ‘vir a ser’ nos
possibilita a codificagdo de novos seres que sejam capazes de
gerar outras respostas ao mundo e gerir diferentes formas de
habitar. A educagdo é o que marca nosso cardter inconcluso
enquanto sujeitos e praticantes do mundo. £ também aquilo que nos
forja enquanto seres de didlogo. Portanto, estar vivo &
experimentar linguagens, descobri-las, se afetar por elas, altera-
las e respeitar o que ndo alcangamos (RUFINO 2021: 13-14).

Para as/os docentes em formagdo, essa abordagem implica assumir
um posicionamento politico que articule critica e criagdo: desaprender o
aprendido, romper com as verdades universalizadas e construir, junto aos
estudantes e comunidades, caminhos pedagégicos enraizados em
experiéncias coletivas de resisténcia e reexisténcia. Formar professores em
uma perspectiva de interculturalidade critica é, portanto, formar sujeitos
que ndo apenas conhecem a diversidade, mas que a reconhecem como
poténcia de transformacgdo. £ preparar educadores capazes de construir
praticas pedagdgicas enraizadas nos territérios, conectadas as histérias e
aos saberes de povos historicamente marginalizados, e atentas as maltiplas
dimensdes da colonialidade: do poder, do saber, do ser e da natureza.
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Caminhos e confluéncias:
metodologia e contexto da pesquisa-agdo

O estudo foi realizado dentro do Setor de Educagdo da UFPR,
pertencente ao processo formativo do Projeto Interdisciplinar de Educacgéo
Socioambiental na perspectiva anticolonial desenvolvido no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia — PIBID/UFPR, que envolve
bolsistas dos cursos de Pedagogia, Ciéncias Biolégicas, Geografia e Ciéncias
Sociais. Iniciou em novembro de 2024.

Para tanto, optou-se pela abordagem qualitativa que de acordo com
Bogdan & Biklen (1994: 49),

. exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo (BOGDAN & BIKLEN 1994: 49).

Sendo assim, dentro do enfoque qualitativo a presente proposta se
estrutura nos alinhamentos da pesquisa-agéo.

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associagdo com a agédo ou
com a resolug@o de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT
2011: 20).

Esta abordagem de pesquisa possui variagées em sua definigdo, uma
vez que o campo metodolégico da pesquisa-agao

da lugar a uma diversidade de propostas de pesquisa nos diversos
campos de agdo social. Os valores vigentes em cada sociedade e
em cada setor de atuagdo alteram sensivelmente o teor das
propostas (THIOLLENT 2011: 20).

Portanto, diante desta caracteristica, a presente proposta busca a
consolidacgédo e definigdo em sua funcdo politica, com o intuito de promover
um espago de emancipagdo, empoderamento e autonomia dos grupos
participantes.

Quando o grupo possui uma ampla autonomia na conduta de suas
agbes, a pesquisa exerce a fungdo de fortalecé-la. A producéo de
informagédo e a aplicagdo do conhecimento sdo orientadas para
isso. Um outro aspecto da fungdo politica consiste em estreitar as
relagbes que existem entre a organizagdo e sua base por meio dos
procedimentos participativos, agregando o maior nimero possivel
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de seus membros na elucidagcédo dos problemas e das propostas de
agdo (THIOLLENT 2011: 52).

O caminho metodolégico escolhido para a pesquisa-agdo na
perspectiva socioambiental anticolonial foi consolidado por meio de um
processo  educador  formativo  experimentativo, alicergado  na
multidimensionalidade do ser humano. Por meio de um movimento dialégico
multidimensional, no qual as partes se interligam e estruturam as concepgdes
do individuo, ou seja, sua forma de ver e sentir o mundo & sua volta. Por
tanto, a base estrutural da proposta metodolégica foi constituida por trés
eixos:

Eixo de envolvimento Corpo-Territério-Saber (esfera de agdo
ontolégica) se debruca no olhar para si, para a¢ées individuais, visdo de
mundo, construgdo do sentimento de pertengca e abertura para o novo
quanto ao ancestral, refletindo, reconhecendo e estabelecendo a relagdo
com o grupo.

Eixo Conceitual e Epistemolégico (esfera de agdo epistemolégica) se
constitui no dmbito do conhecer, do didlogo de saberes, adentrando no
aprofundamento teérico para o embasamento e consolidacéo das praticas
emergentes e urgentes.

Eixo de pratica Didatica Decolonial (esfera de agdo metodolégica)
se mobiliza todos os conhecimentos e saberes, tanto os de natureza
ontolégica, quanto epistemolégicos por seu carater pratico na elaboragdo
e aplicacdo de projetos.

Cabe ressaltar que esta pesquisa de doutorado foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR e
aprovada sob o nimero CAAE n° 80728624.3.0000.0214.

Experiéncias de insubmissdo:
vivéncias formativas e praticas de resisténcia

O Processo Educador Experimentativo, foi constituido por trés eixo de
base:
e Eixo de envolvimento Corpo-Territério-Saber;
e Eixo Conceitual e Epistemoldgico, e
e Eixo de Prdatica Didatica Decolonial.

Cada eixo foi ligado a uma esfera epistemolégica de agdo, sendo elas:
e esfera de agdo ontolégica;

e esfera de agdo epistemoldgica, e
e esfera de agdo metodolégica.
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Os eixos, mesmo que organizados separadamente, sdo
complementares, fundamentando e se interligando & proxima etapa a ser
experienciada pelo grupo de discentes.

Figura 2 - Eixos de base epistemolégica formativa

Eixo de envolvimento Esfera de agdo
Corpo-Territério-Saber ontolégica

Eixo Conceitual e agcdo Envolvimentos

Epistemolégico epistemolégic prdticos
(l!
1 I |
. . o Esfera de . o
Eixo de Pratica Didatica 4edo Elaboragdo Aplicagéo
Decolonial ¢ de projetos de projetos

metodolégica

Fonte: As autoras, 2025.
Eixo de envolvimento Corpo-Territério-Saber

O Eixo de envolvimento Corpo-Territério-Saber (esfera de agdo
ontolégica) se debruga no olhar para si, para agdes individuais, visdo de
mundo, construgdo do sentimento de pertengca e abertura para o novo
quanto ao ancestral, refletindo, reconhecendo e estabelecendo a relagéo
com o grupo. Neste sentido, essa etapa é centrada no reconhecimento das
identidades individuais e a construgdo da identidade do grupo como
estratégia de engajamento para construir um processo formativo insubmisso
decolonial, as etapas foram constituidas de maneira fluida e flexiveis, ja que
a cada dado coletado é necessdrio para refletir sobre a pertinéncia dos
proximos passos da formagao.

O caminho metodolégico escolhido para esta etapa do processo
formativo baseou-se na multidimensionalidade do ser humano. A constituigéo
humana se d4 por meio de um movimento dialégico multidimensional, de
acordo com Morin (2012),

unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sdo
multidimensionais: assim, o ser humano &, ao mesmo tempo, bidlogo,
psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta
dimensées histérica, econdémica, sociolégica, religiosa (MORIN 2012:
35).

Partindo desta percepcdo multidimensional como agéo inicial e tendo
como eixo guia a perspectiva formativa insubmissa decolonial, foi realizada
a construgdo e vivéncia do primeiro instrumento da pesquisa: o questiondrio
de percepgédo identitdrio. Cabe aqui ressaltar que, ainda que, o instrumento
questionario, tenha

1255 - Oliveira & Sammarco — educagdo insubmissa



Letramento SocioAmbiental, Atibaia, 3 (2): 1242-1269, 2025

um lugar de complementaridade em relagdo as técnicas de
aprofundamento qualitativo, pois, nas abordagens qualitativas o
foco é posto na compreensdo da intensidade vivencial dos fatos e
das relagées humanas (MINAYO 2014: 268).

Sob esse enfoque insubmisso, é necessario que todas as técnicas de
coleta de dados considerem a pluralidade e diversidade presentes em
grupos e territorios pesquisados, ajustando os objetivos de cada
instrumento.

Essa perspectiva contribui para o entendimento e definicdo da
estrutura do instrumento, deixando de ser unitdrio para ser dialégico. O
instrumento, foi elaborado por meio de uma composicdo relacional
integrando trés técnicas diferentes para aproximagéo, reconhecimento e
envolvimento das percepgdes do grupo: (1) questiondrio qualitativo
(questdes de respostas abertas), abordando a multidimensionalidade do ser;
(2) atividade de percepcgéo visual, na qual os participantes realizaram um
desenho de autorreconhecimento com base em suas respostas; (3)
apresentacgdo oral, momento em que os participantes se descreveram para
o grupo com forma de reconhecimento coletivo e territorializagdo corpo-
territorio. A Figupa 8 a seguir expressa os aspectos dialégicos que
constituem essa relagdo.

Figura 3 - Composigdo dialégica da multidimensionalidade do ser humano

Politica/ Racial/

Etica

Etnica

condémica/

Social

Fonte: As autoras, 2025.
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Na busca por romper com a légica da neutralidade, da
homogeneizagdo e da mera inclusdo, as 12 dimensées dialégicas propostas
no instrumento sdo premissas fundamentais para que a formagdo docente
assuma sua dimenséo contra-hegeménica, evocando e reconhecendo dentro
do grupo sua diversidade. Nesta perspectiva as dimensées estdo
organizadas da seguinte maneira:

Figura 4 - Organizagdo das dimensées dialégicas

‘ Dimensdes Estruturais e Territoriais da Colonialidade ‘

Dimensdes Epistémicas, Educativas e Praxicas l‘"“je geragoes,

[ Dimensdes Subjetivas, Espirituais e Sensiveis ?S pedagogioas

eIdentidade/Género/Sexualidade: identidades dissidentes, expressdes de género
ndo-bindarias, afetividades plurais, afetos contra-hegembnicos.

OEmocionuI/Psicolégica — salde mental, afetos e resisténcias internas.

eCorporeidade — corpos racializados, expressdes corporais, corporificacdes de
desigualdades, corporalidades em resisténcia, corpos como territérios politicos.

eEspiritual/Religiosa — pluralidade religiosa, diversidade de crengas, respeito a
liberdade de fé.

eLazer/Ocio Criativo — valorizagdo do tempo livre, expressdes artisticas
espontdneas, bem-estar e saude mental.

Fonte: As autoras, 2025.

O caminho formativo das/os docentes perpassa pelas demandas atuais
da sociedade.

A sensibilidade de reconhecer a diversidade presente tanto no
contexto formativo quanto no contexto educacional possibilita o
engajamento de praticas que possibilitam ver além do conteudo e
do numero de estudantes que se tem em uma sala. A insurgéncia é
coletiva, ndo se concretiza na individualidade (OLIVEIRA &
SAMMARCO 2025: 11).

Devemos buscar a formagdo de docentes e discentes engajados como
sujeitos de participacdo ativa e ndo consumidores passivos (HOOKS 201%).
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Quando adotamos um viés educacional socioambiental anticolonial
infere-se neste contexto, o reconhecimento dos silenciamentos, opressées e
negagdes sobre a existéncia do racismo, bem como suas diferentes faces, e
a ciéncia de que no Brasil os impactos socioambientais sdo radicalizados,
entendendo que suas prdticas devem abordar o territério de seus
estudantes com a participacdo ativa deles, e, ndo apenas, como meros
consumidores passivos do conhecimento.

Alinhado a essa perspectiva e a fim de reconhecer e realizar o
movimento de envolvimento Corpo-Territorio-Saber, o presente eixo se
encerrou com o “Estudo do Chdo da Escola” (RUFINO 2021). Esta proposta foi
idealizada, com base nas provocagées feitas por Luiz Rufino (2021: 42), que
nos convida a pensar sobre “Aqueles que ndo creem que a escola deve ser
lida como um lugar de disputa talvez tenham esquecido em qual chéo elas
foram construidas.” Essa reflexdo nos convida a conhecer e reconhecer esse
territorio educador em disputa que séo as escolas.

O termo ‘chd@o da escola’ — comumente usado pelos praticantes
da educagdo para se referir as textualidades cotidianas inscritas
nas inimeras relagées e as vdrias formas de fazer nesse ambiente
— pode nos dizer algo a mais, como a emergéncia de uma escuta
sensivel em relagédo aos dizeres dos nossos solos. Dessa maneira, o
chdo da escola nos convida a nos reconhecermos como seres em
relacdo e responsabilidade com o todo. Se as escolas, sejam quais
forem, estdo erguidas nos chdos daqui e sendo praticadas das mais
diversas maneiras, elas também devem ser lugar de luta pela
descolonizagdo. Entendé-las meramente como parte integrante do
projeto colonial é simplificar a forca das prdticas que a cruzam,
dos chédos que a sustentam e que reverberam as tensées e 0s
conflitos de um mundo imposto sob a dimensdo do cdrcere
existencial a que grande parte dos viventes daqui estdo submetidos
(RUFINO 2021: 43).

Em consondncia com essas provocacgdes, o Estudo do Chédo da Escola
foi delineado, elencando sete pontos de andlise territorial com suas
subjetividades que, interseccionados, refletem a complexidade do contexto
do Territério Escola. Sendo eles: Histéria e Memoéria Territorial; Geopolitica
do Conhecimento e Educagdo Popular; Ecologia dos Saberes e Relagdo
Escola-Territério; Ambientalizagdo Escolar e Justica Socioambiental;
Dimensdo Linguistica e Epistemolégica; Relagbes de Poder e Prdticas
Pedagégicas Antirracistas; Arte, Cultura e Produgdo Simbélica. A figura 5,
elenca os aspectos que podem ser considerados no processo de pesquisa
sobre cada ponto. Cabe salientar que esses aspectos nédo séo fechados, eles
podem/devem ser ampliados conforme a necessidade de cada territério, j&
que os consideramos como basilares.
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Figura 5 - Possiveis Aspectos - Estudo Chao da Escola

[ Histéria e Meméria Territorial }

eCompreender a histéria do territério em que a escola estd inserida, considerando
a presenga de povos originarios, comunidades quilombolas e demais grupos

tradicionais
[ Geopolitica do Conhecimento e Educacdo Popular ]

eAnalisar como o curriculo escolar dialoga (ou ndo) com os saberes locais e
ancestrais.
eIdentificar praticas pedagdgicas que promovam a interculturalidade critica e a

dacenlanizardn da coanharimant

[ Ecologia dos Saberes e RelagaonEscoIa-Tertomo J

eVerificar como a escola interage com o meio ambiente e se ha um olhar ecossocial
para a realidade local.

eReflotin eanhpre cama a escnla nade fartalecer iniciativas camunitédrias e vice-versas.
—{ __Ambientalizacdo Escolar e Justica Socioambiental }

eIdentificar conflitos socioambientais que afetam a comunidade e como a escola
pode atuar para problematiza-los e enfrenta-los.

ePensar o ourmculo a partir de uma perspectiva de ecoformagdo anticolonial e

( Dlllr'ne'rlisao ngulstlca e Epistemolégica }

eIdentificar se as praticas pedagdgicas valorizam a oralidade e os modos de
transmissdo de conhecimento de diferentes culturas.
[ Relagées de Poder e Praticas Pedagégicas Antirracistas |

eMapear as relagdes de poder dentro da escola: quem ocupa cargos de gestéo?
Quais vozes sdo silenciadas ou privilegiadas?

eAnalisar se hd praticas de excluséo racial, de classe ou de género no ambiente
escolar.

eObservar se ha Pepresentatlwdade de intelectuais negros, indigenas e latino-
([ Arte, Cultura e Produgdo Simbélica J

eMapear como as manifestagdes culturais locais sdo incorporadas na educagéo
escolar.

eObservar a presenca (ou auséncia) de expressdes culturais afro-indigenas e
populares nas atividades pedagégicas.

eFomentar espacos de criagdo artistica que rompam com padrdes eurocentrados
de estética e identidade.

Fonte: As autoras, 2025.

Assim, ao propor o Estudo do Chdo da Escola como parte do eixo
estruturante deste processo formativo, buscamos evidenciar que cada
territério escolar carrega marcas histéricas, politicas, afetivas e
epistemolégicas que ndo podem ser ignoradas. Trata-se de momento de
escuta atenta e do engajamento ético com os contextos concretos nos quais
a educagédo acontece.

O chéo da escola pode e deve emergir como um lugar propicio para
uma penetragdo nas funduras dessa terra e dos seus achados, para
remontar repertérios taticos transgressores do quebranto que
aqui foi langado (RUFINO 2021: 43).

Mais do que um diagnostico, essa prdatica propée uma postura
investigativa, insurgente e comprometida com a transformagdo. Ao nos
debrucarmos sobre os miltiplos sentidos do chdo que pisamos, abrimos
espago para a emergéncia de outras narrativas e praticas pedagogicas que
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reconhegam a escola como territério vivo de resisténcia, (re)existéncia e
producdo de saberes enraizados.

E a partir desse reconhecimento e andlise critica do territério
educador que serd possivel construir uma base didatica coerente com as
realidades locais, forjando praticas educadoras contextualizadas, plurais e
comprometidas com a justica social e epistémica. A educagdo e seus
caminhos formativos, que contempla outros modos de pensar, agir e sentir
de maneira interseccional, “promove entendimentos mais amplos das
identidades coletivas e da agdo politica” (COLLINS 2021: 186). De acordo
com Crenshaw (2002: 7) “A interseccionalidade sugere que, na verdade, nem
sempre lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos
sobrepostos.” Para exemplificar essa ideia, foi utilizada a intersegdo de
ruas que seguem em diregdes diferentes e que se cruzam em um
determinado ponto. Para Collins:

A ideia — que hoje se tornou senso comum — de que a identidade
individual é moldada por multiplos fatores que se destacam
diferentemente de um contexto social para outro deve muito a
premissa da interseccionalidade a respeito das identidades
interseccionais. Em nivel elementar, uma pessoa ndo precisa mais
perguntar: ‘Sou primeiro chicana, mulher ou lésbica?’. A resposta
‘sou simultaneamente chicana e mulher e lésbica’ expande esse
espago de subjetividade e abrange miltiplos aspectos da
identidade individual (COLLINS 2021: 188).

Assim, os dados multidimensionais ndo sdo apenas informacdes
complementares, mas elementos estruturantes para uma andlise critica e
transformadora. Em vez de operar dentro de uma légica quantitativa
reducionista, propomos uma abordagem que reconhega as particularidades
das trajetoérias individuais e coletivas, construindo, assim, uma pesquisa que,
mais do que registrar, amplifique vozes historicamente marginalizadas.

Eixo Conceitual e Epistemolégico

O Eixo Conceitual e Epistemoldégico (esfera de agédo epistemolégica) se
constitui no dmbito do conhecer, adentrando no aprofundamento teérico
para o embasamento e consolidagdo das prdticas emergentes e urgentes.
Este eixo vincula e mobiliza o modo de compreender os conhecimentos e
saberes, bem como a capacidade individual e coletiva de aprender de si e
do outro, por meio de reflexdes e visdo de mundo.

Esta dimensdo aborda questdes sobre o conhecimento/saber, sua
natureza e limitagdes, em que se constituem as concepgdes que guiam o agir.
Assim, o conhecimento/saber da realidade em uma visdo plural e
multidimensional ndo foca apenas no desenvolvimento da inteligéncia
humana, mas sim abre caminho para a mudanga de pensamento. Segundo
Moraes (2012), a dimenséo epistemolégica ajuda,
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. a entender melhor como a realidade se apresenta a partir do
que somos capazes de ver, de ouvir, de interpretar, de construir,
de desconstruir conhecimento, revelando, assim, a inexisténcia de
um unico e mesmo nivel de realidade independente daquilo que
observamos e a presencga de miltiplas realidades, dependendo das
diversas interagdes ocorrentes entre sujeito e objeto (MORAES
2012: 80).

O ser humano tem a capacidade de aprender com os ambientes a
organizar sua vida, compreendendo quais séo as suas emogdes (raiva, amor,
generosidade, felicidade, compaixdo, ciimes), uma vez que O
conhecimento/saber parte sempre do que vemos, de como vemos e do que
sentimos.

Assim, reconhecer que os mecanismos de controle colonial que ainda
persistem na modernidade, reflete a necessidade de romper com os modelos
educacionais hegemébnicos, ja que, tendem a impor uma visdo Unica do
mundo, apagando a diversidade de saberes. Esse paradigma hegeménico
consolidou os campos de pesquisa durante toda a histéria da ciéncia. De
acordo com Rufino (2021), “desaprender é um ato politico diante daquilo que
se veste como saber maior em relagdo a outros modos” (RUFINO 2021: 19). O
movimento de desaprendizagem se manifesta como um ato de
“desobediéncia epistémica” (MIGNOLO 2008) que rompe com a obediéncia
ao pensamento ocidental. Para Rufino (2021)

[...] a desaprendizagem, nesse caso, é uma ag¢do tdtica que
desautoriza o ser e saber que se quer Unico. Desaprender do
cdnone é um passa-pé, na politica que investiu massivamente na
captura de sentidos, linguagens, memérias e dignidade existencial,
produzindo o esquecimento da diversidade de vivéncias para fazer
vigorar um modelo dnico de ser e saber (RUFINO 2021: 20).

Na busca por esse movimento de desaprendizagem, durante essa
etapa formativa, foram mobilizados autores que movimentaram outras
epistemes evocando conceitos diversos para a base de compreenséo
pautada nas premissas de uma educagdo insubmissa. A Figura 6 evidencia
alguns dos conceitos mobilizados durante a realizagéo do Eixo Conceitual e
Epistemoldégico.
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Figura 6 - Conceitos mobilizados Eixo Conceitual e Epistemolégico

Colonialidade Oralidade/ Raga e
do ser Légica oral racializagéo
Colonialidade Pedagogia Coppo como
do saber decolonial arquivo
Colonialidade Geo-politica do Pensamento de
do poder conhecimento fronteira
Desobediéncia Pluriversalidad A
A Reexisténcia
epistémica e

Fonte: As autoras, 2025.

Considerando tais pressupostos, o Eixo Conceitual e Epistemolédgico
constitui-se como alicerce teérico e politico para o fortalecimento de
praticas pedagdgicas que questionam os fundamentos coloniais do
conhecimento. Ao mobilizar miltiplas epistemologias e provocar o exercicio
da desaprendizagem, esta etapa formativa reafirma a emergéncia e
urgéncia de uma educagdo que ndo apenas compreenda o mundo em sua
complexidade, mas que também se comprometa com sua transformacao.

Nas palavras de Paulo Freire (2013):

Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE 2013: 30).

Através do didlogo com autores que tensionam os limites do saber
hegeménico, constréi-se uma base critica que sustenta a proposta de uma
pratica educativa insubmissa, plural e situada. Nesse sentido, o eixo
conceitual e epistemolégico ndo se restringe ao campo das ideias, mas se
projeta como forga propulsora para repensar o curriculo, reconfigurar as
relagbes pedagdgicas e reivindicar a legitimidade de outras formas de
existir, conhecer e ensinar.
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Eixo de Pratica Didatica Decolonial - Elaboragdo e Aplicagdo de Projetos

Este eixo mobiliza todos os conhecimentos e saberes até aqui
discutidos, tanto os de natureza ontolégica, quanto epistemoldgicos por seu
cardter pratico. Sob esse enfoque, a educacgdo é responsdvel por provocar
o interesse por novos conhecimentos, construindo novos saberes que possam
auxiliar no desenvolvimento individual, social e cultural de cada pessoa.

Moraes (2012) ressalta que:

Precisamos de novas teorias, de novos aportes tedricos e
epistemoldgicos capazes de nos ajudar a ecologizar a ontologia, ou
seja, as relagées do ser com sua realidade, a ecologizar a
epistemologia, para melhor compreender as relagées sujeito
objeto, bem como os aspectos metodolégicos relacionados ds
nossas praticas (MORAES 2012: &1).

Ao mobilizar conhecimentos e saberes do mundo, um mundo diverso e
culturalmente rico, em que a sociedade e a humanidade sdo compostas por
unidades complexas, requer-se a capacidade de reconhecer as partes
dentro de um todo, sem descontextualiza-las, mas sim situd-las em seu
verdadeiro contexto.

A compreensdo intelectual pode ser processada de acordo com a
visdo de mundo de cada individuo, o que, para alguns, pode ser uma
compreensdo, para outros, & apenas “ruido”. A compreensdo nédo se da por
meio da reprodugdo de saberes, mas na internalizagdo e reconhecimento
deles, o que permite compreender o mundo complexo em que se vive, em uma
busca permanente de saberes que possibilitam entendé-lo. Para Morin
(2015), essa compreensdo humana consiste em:

... compreender que os seres humanos sdo seres instdveis, nos quais
existe a possibilidade do melhor e do pior (alguns podem ter
melhores possibilidades que outros), que eles possuem multiplas
personalidades potenciais e que tudo depende dos acontecimentos,
dos acidentes que os afetam (MORIN 2015: 38).

Compreender implica, entdo, um exercicio intelectual que necessita
abdicar dos paradigmas conservadores, fazendo uso da sensibilidade para
recuperar a capacidade de se expressar e perceber a multiplicidade do ser
humano que vive em sociedade, e assim compreender as dimensées que o
comp&em. De acordo com Chaves (2021):
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Mesmo diante da tentativa de despolitizar o trabalho docente,
quando uma suposta neutralidade é imposta aos professores, e a
alienar a prdtica diddtica, quando sobra ao professor apenas
definir a metodologia utilizada, jé que os objetivos, conteudos,
habilidades e avaliagées sdo definidos por terceiros, muitos
professores seguem resistindo ds diversas tentativas que almejam
transformd-los em técnicos responsdveis pela formagdo da forca de
trabalho, ara os diversos seguimentos da economia (CHAVES 2021:
1M17).

Partimos entdo:

Das leituras de mundo fraturadas para serem depositadas em
bancos. Dos corpos reduzidos a docilizagdo. Das subjetividades
controladas para o sucesso que tém o desvio como regra. Da longa
heranga colonial que nos escolarizou e que ndo se envergonha em
esconder que tudo o que foi esquecido diz também sobre a
capacidade de naturalizarmos esse mundo radicalizado na
violéncia (RUFINO 2021: 23).

Diante deste cendrio, o olhar decolonial evidencia essas estruturas
coloniais conservadoras, propondo disrupturas e trazendo para o campo
educativo o reconhecimento e valorizagdo de saberes, relagées horizontais
e escuta, reflexdes criticas sobre o curpriculo escolar e conteddos,
linguagens e comunicagdo respeitosa livee de preconceitos, planejamentos
e avaliagdes flexiveis a mudangas de percurso, considerando as
contribuicdes das/dos estudantes. Processo de autocritica e deslocamento,
de lugares de conforto, revisando “certezas” e reconhecimento dos proprios
limites e privilégios. E transformagdo e emancipagdo, ampliando a
consciéncia critica das/dos estudantes sobre desigualdades, racismo,
colonialismo e outras opressdes, favorecendo na prdatica educativa o
empoderamento das/dos estudantes e sua atuagdo transformadora no
mundo.

Para o envolvimento com tais perspectivas o Eixo de Pratica Didatica
Decolonial, busca mobilizar os seguintes aspectos na pratica dos/das futuros
e futuras docentes:
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Figura ? - Aspectos a sepem considerados em
Praticas Didaticas Decoloniais

Reconhecimento e valorizagdo de saberes: Valorizagdo de saberes néo
hegeménicos (populares, indigenas, quilombolas, afro-brasileiros, periféricos,
entre outros) e espagos de compartilhamento de conhecimento e experiencias
dos estudantes como como parte legitima do processo de aprendizagem.

Relagdo horizontal e escuta: construgdo de relagdes mais horizontais
com os estudantes, em vez de assumir uma postura autoritaria ou
transmissiva, sendo capaz de ouvir genuinamente as vozes dos
estudantes, permitindo que isso influencie a condugéo das aulas.

Curriculo e contetdos: Questionamento critico os conteddos ou
métodos propostos nos materiais didaticos, fazendo adaptagdes
para incluir perspectivas e escolhas de contetdo dialogaram com o
contexto sociocultural dos estudantes.

Linguagem e comunicagao: Uso de uma linguagem acessivel,
respeitosa e livee de preconceitos, sendo sensivel a diferentes
formas de expressdo cultural e linguistica, evitando imposigoes
formas “corretas” de saber e expressar-se, acolhendo a

Planejamento e avaliagdo: Planejamentos flexiveis buscando incluir
contribui¢ées dos estudantes, possibilitando mudangas de percurso.
Com avaliagées pautadas em uma légica de construgéo conjunta,
sem reproduzir modelos tradicionais e excludentes.

Autocritica e deslocamento: Revisdo de “certezas” e reconhecimento
dos préprios limites e privilégios. Deslocando-se de lugares de conforto
para escutar criticas a propria pratica de maneira construtiva.

Transformagdo e emancipagdo: Ampliacdo da consciéncia critica dos
estudantes sobre desigualdades, racismo, colonialismo e outras opressées,
favorecendo na pratica educativa o empoderamento dos estudantes e sua
atuagdo transformadora no mundo.

Fonte: As autoras, 2025.

Para tanto, propde-se para a efetivagdo didatica uma base didatica
reflexiva pautada no reconhecimento do contexto sob o enfoque decolonial.
A figura 8 a seguir evidencia aspectos que sd@o importantes para os
direcionamentos metodolégicos dos planos de ensino que serdo vivenciados
em sala de aula, possibilitando a compreensdo das/dos professores sobre
sua abordagem e melhores definigdes metodolégicas.
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Figura 8 - Base didatica reflexiva

A Quem?

Quando? Onde?

Em Que
Condigées?

Com Que

[5) a9
Porques Pra Qué? Resultados?

Fonte: As autoras, com base em Chaves, 2021.

Desenha-se, nesse sentido, a introdugdo de uma abordagem decolonial
socioambiental que se mostra ndo apenas relevante, mas necesséria ao
desafiar as narrativas dominantes e valorizar saberes ancestrais e locais
que foram historicamente silenciados. A questdo ambiental em uma
perspectiva decolonial amplia a compreenséao sobre a justica socioambiental
e propde alternativas que respeitam a diversidade social, cultural e
ecologica. Este movimento, que questiona o apagamento das cosmovisdes de
povos tradicionais e comunidades marginalizadas, é essencial para
promover um modelo de desenvolvimento mais justo e sustentdvel. Para
Rufino (2021)

A educagdo como ato de descolonizagéo entende a cura ndo como
um apagamento da dor, mas como um cuidado que redimensiona os
vazios que existem em nos, resultado de quebrantos que nos foram
postos. Essa escassez deve ser transmutada em presencas
vibrantes, pujantes de vivacidade, alargadoras de gramdticas e de
mundos (RUFINO 2021: 31).

E fundamental que as praticas educadoras se afastem de modelos
hegeménicos que naturalizam as relagdes de exploragdo e dominagéo,
substituindo-os por propostas que valorizem a pluralidade de saberes e
prdticas, promovendo a inclusdo de vozes historicamente silenciadas,
oferecendo caminhos para repensar a relagdo da sociedade com a
natureza, propondo uma nova ética de convivéncia pautada na justica e no
respeito as maltiplas formas de vida.

Consideragbes finais

A educacdo em seu eixo reflexivo de emancipagdo se volta para
andlise social e compreensdo de suas dindmicas estruturais, estimulando o
senso critico para compreender de que maneira as agdes hierarquizadas
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rebatem na sua leitura de mundo, tornando-se crucial a compreensdo da
esfera socioambiental dentro de uma estrutura macrossocial, vinculada
inegavelmente a toda esfera do conhecimento/saber, sem excegdes.

Portanto, a proposta aqui apresentada evidencia a perspectiva
decolonial alinhada & socioambiental buscando favorecer saberes
ancestrais e saberes locais que foram silenciados sistematicamente,
incitando praticas de ensino que possam promover justica socioambiental,
substituindo modelos de desenvolvimento predatério, por alternativas que
respeitam a pluralidade social, cultural e ecolégica, sugerindo uma
consciéncia que ultrapassa as barreiras levantadas pelo colonialismo, e
estabelecendo uma nova ética de convivéncia.

Observa-se a importédncia de aproximar as/os discentes dos desafios
da docéncia ao dar a possibilidade de reflexdes prdaticas sobre tais
experiéncias, e com isso vivenciar uma formagdo docente na qual uma
perspectiva insubmissa decolonial exige uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino e uma reorientacdo radical dos processos
pedagogicos, curriculares e formativos.
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