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RESUMO

Alguns tedricos atuais assinalam que alteragdes
cognitivas mediadas por tecnologias da informacdo e
comunicagdo estdo ocorrendo. Ao mesmo tempo,
acredita-se que estudantes com acesso aos recursos da
internet desde cedo se tornam mais independentes ou
autbnomos na construgdio do conhecimento. Na
perspectiva de Vygotsky, esses conceitos derivam da
formacgdo de um sistema de inter-relagGes consistentes
adquiridas por meio da educagdo formal, quase sempre
com a ajuda de adultos. Nessa perspectiva, a analise

envolveu a compreensdo da autonomizagdo pelo uso da
internet nas principais tecnologias da informagdo e
comunicagdo. Utilizou-se a metodologia descritiva com
método qualitativo e quantitativo. Os dados mostraram
ndo haver forte relagdo entre uso da internet e
autonomizacao do aluno. Conclui-se que a intensificagdo
do uso da internet manifesta-se mais fortemente como
agente de mudanca nas praticas sociais em educacdo do
gue na cognigao.

PALAVRAS-CHAVE: Cognicdo. Internet. Autonomia. Estudos. Adolescéncia.

COGNITIVE IMPACT OF INTENSIVE INTERNET USE:
THE AUTONOMY OF STUDIES WITH DEVICES IN ADOLESCENCE

ABSTRACT

Some current theorists point out that cognitive changes
mediated by digital media are occurring. At the same
time, it is believed that students with access to Internet
resources from an early age become more independent
or autonomous in the construction of knowledge. In
Vygotsky's view, scientific concepts derive from the
formation of a system of consistent interrelations
acquired through formal education, often with the help
of adults. From this perspective, the analysis involved

the understanding of the autonomization by the use of
the Internet in computers, cell phones, tablets, etc. The
methodology is descriptive with qualitative-quantitative
procedures. The data showed that there is no strong
relation between Internet use and student autonomy. It
is concluded that the intensification of Internet use
manifests itself more strongly as an agent of change in
social practices in education than in cognition.
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IMPACTO COGNITIVO DEL USO INTENSIVO DE INTERNET:
LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIOS CON DISPOSITIVOS EN LA ADOLESCENCIA

RESUMEN

Algunos tedricos actuales sefialan que las alteraciones
cognitivas mediadas por las tecnologias de Ia
informacion y la comunicaciéon estdn ocurriendo. Al
mismo tiempo, se cree que los estudiantes con acceso a
los recursos de internet desde temprano se vuelven mas
independientes o auténomos en la construccion del
conocimiento. En la perspectiva de Vygotsky, estos
conceptos derivan de la formaciéon de un sistema de
interrelaciones consistentes adquiridas por medio de la
educacién formal, casi siempre con la ayuda de adultos.

En esta perspectiva, el andlisis involucrd la comprensién
de la autonomizacidon por el uso de internet en las
principales tecnologias de la informacién y Ila
comunicacion. Se utilizé la metodologia descriptiva con
método cualitativo y cuantitativo. Los datos mostraron
no haber fuerte relacidon entre el uso de internet y la
autonomizacién del alumno. Se concluye que la
intensificacion del uso de internet se manifiesta mas
fuertemente como agente de cambio en las practicas
sociales en educacidn que en la cognicion.

| PALABRAS CLAVE: Cognicion. Internet. Autonomia. Estudios. Adolescencia.

Educacédo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 9, p. 177-188, set./dez. 2018

DOI: https://doi.org/
http://seer.uece.br/redufor
ISSN: 2448-3583




EDUCA

EDUCACAO & FORMACAO ) F
ESR

£

Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
da Universidade Estadual do Ceara (UECE)

DUVKIO R

zc

ME VNV e - g

1 INTRODUCAO

Alguns tedricos, como Kerckhove (1995), assinalam que a alteracdo cognitiva mediada
por tecnologias da informag¢do e comunicacdo mostra-se no processo de atrofiamento das
funcGes de memodria, sendo estas assumidas por uma memodria eletronica presente nas
tecnologias digitais. Entende-se que a relagdo homem-maquina se estreita, pois o sujeito passa a
depender dos dispositivos digitais para produzir sua cultura, ao mesmo tempo que modifica suas
estruturas cognitivas.

Essa concepcdo ampla, no entanto, ndo envolve o sujeito visto de um ponto Unico,
isolado, mas o entende como um agente social, produtor e receptor de cultura através das
tecnologias, constituindo-se sujeito dessa forma. Para Prensky (2001), as criangas nascidas apés a
década de 1990 cresceram imersas pelas tecnologias e midias digitais e teriam, portanto, seu
perfil cognitivo alterado, tal como assinalam os demais tedricos do meio. Podemos depreender
que se refere a facilidade dessa geracdao em lidar com os dispositivos dessa nova era.

Atualmente o autor considera que a denomina¢do de nativos e imigrantes digitais
perdeu o sentido para tais gera¢des, mas permanece confirmando a ocorréncia das alteracoes
cognitivas (PRENSKY, 2012). Acredita-se, por isso, em senso comum, que os estudantes que tém
acesso aos recursos da internet desde cedo se tornam mais independentes (ou autbnomos) na
construcdo do conhecimento cientifico, por serem da geracdo de nativos digitais.

Até entdo, na perspectiva de Vygotsky (1987), embora os conceitos ndo fossem
apreendidos prontamente, era o ensino escolar que desempenhava um papel importante na
formacao dos conceitos cientificos. Para o autor, os conceitos cientificos derivam da formacao de
um sistema de inter-relacdes consistentes adquiridas por meio da educacdo formal, quase
sempre com a ajuda de adultos.

Hoje, no Brasil, qualquer adolescente tem contato minimo com tecnologias aliadas a
internet. Para essa afirmacdo, deve-se considerar o fato de que as escolas sdo, muitas vezes,
equipadas com computadores e banda larga, ainda que em condi¢des nem sempre ideais para
uso, mas estdo disponiveis para os alunos usarem eventualmente. Essas condi¢des, presentes em
quase todo o Brasil, somam-se a aquisicdo de celulares, que podem ser comprados em custo

relativamente mais baixo e contribuem para esse quadro.

Educagéo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 9, p. 177-188, set./dez. 2018
DOI: https://doi.org/

http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EOUCACAD &

EDUCACAO & FORMACAO E

Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo -
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) R

DUVKIO R

TS U W D U T

Com a internet, os alunos podem usufruir dos sites de busca, dos videos tutoriais ou de
outros temas especificos, além de muitos outros recursos que ultrapassam as possibilidades
oferecidas pela tradicdo escolar presente ainda hoje, que se resumem a uso de bibliotecas e uso
de apostilas e aulas expositivas presenciais. Embora ndo estejamos tratando do conteudo de
construcdo do conhecimento em si, pretendemos deixar claro que a estratégia metacognitiva é o
principio de autonomia que o estudante adquire nesse processo.

Com esse quadro, observamos uma estratégia de estudo especifica: a pesquisa escolar
com o uso da internet. Assim, a analise da pesquisa envolveu a compreensao das estratégias
metacognitivas que o sujeito pde em pratica pelo uso da internet nas principais Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs): computadores, celulares, tablets, etc. Parte-se da
hipétese de que a influéncia das TDICs s6 pode ser percebida a partir do momento em que os
sujeitos intensificam o seu uso. Nesse sentido, a busca e a interpretacdo de dados passa pela

compreensao do impacto cognitivo do uso intensivo da internet pelos adolescentes.

2 LEVANTAMENTO TEORICO

Analisar a questao do ponto de vista de estratégia metacognitiva nos permite avaliar se
a autonomia existe nas praticas de estudo, pois a metacognicdo pressupde a autoavaliacdo da
construcdo do préprio conhecimento pelo sujeito. Por essa concepgdo, Grangeat (1999) afirma
que ndo se trata de o sujeito se distanciar do dispositivo escolar ou do professor, mas sim de
emancipar-se das suas proéprias inclinacdes espontaneas, das suas disposicoes irrefletidas. Em
outras palavras, ser autbnomo na aprendizagem significa desligar-se, “modificar as suas proprias
inclinacOes espontaneas”, de forma “a estabelecer uma coordenacdo entre o seu préprio ponto
de vista inicial e o de outrem para enriquecer o seu repertdrio pessoal com estratégias
cognitivas”; também equivalendo a “pensar-se como uma pessoa que tem o controle sobre si”
(FIGUEIRA, 2003; GRANGEAT, 1999).

A partir dessa perspectiva, Grangeat (1999) define o sucesso das aprendizagens
escolares como o melhoramento daquilo que ele chama de “autonomizacdo”, sem a qual haveria
uma replicacdo de métodos particulares, permitindo responder somente aos tipos de problemas

abordados na aula. Contudo, se isso é verdade, a afirmacdo de Greenfield (2011), de que
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incomumente mais jovens transferem conhecimentos e experiéncias para os mais velhos,

também o é e serve para os conhecimentos escolares com a mediagdo de TDICs.

2.1 Conceitos para compreender estratégia de estudo como impacto cognitivo

Embora pareca simples pensar o conceito de metacogni¢cdo, nao raro ocorrem algumas
confusdes conceituais (RIBEIRO, 2003). Uma delas relaciona-se com a amplitude da utilizacdo do
termo. Sintetizando, Ribeiro (2003) afirma que ha duas formas essenciais de entendimento da
metacognicdo: conhecimento sobre o conhecimento (tomada de consciéncia dos processos e das
competéncias necessarias para a realizacdo da tarefa) e controle ou autorregulacdo (capacidade
para avaliar a execugao da tarefa e fazer corre¢des quando necessdrio — controle da atividade
cognitiva, da responsabilidade dos processos executivos centrais que avaliam e orientam as
operagdes cognitivas).

No caso das estratégias metacognitivas, ha um estudo sobre desenvolvimento de
metamemorial, de Flavell e Wellman (1977), que considera a estratégia metacognitiva uma
varidvel. Ambos elaboraram um sistema para o desenvolvimento dela que inclui dois
componentes: a “sensibilidade” e o “conhecimento das varidveis da pessoa, da tarefa e da
estratégia”. Segundo esses autores, para que a memorizacdo ou a recordacdo se tornem
possiveis, um sujeito desenvolve a sensibilidade quando aprende a identificar as varidveis, ou
seja, as situacées em que ha necessidade de recorrer a determinadas a¢des ou estratégias.

Flavell (1988) assevera que, enquanto as estratégias cognitivas sdo destinadas
simplesmente a levar o sujeito a um objetivo cognitivo, as estratégias metacognitivas propdem
avaliar a eficacia. Desse modo, aprendemos sobre elas para monitorizar o progresso cognitivo.
Para esse autor, a utilizacdo de estratégias nesse ambito é geralmente operacionalizada. Assim,
ocorrem: a monitorizacdo da compreensdo, que requer o estabelecimento de objetivos de
aprendizagem; a avaliacdo do grau em que estdo em relacdo ao que pretende ser alcangado; e,

se preciso, a modificacdo das estratégias que tém sido utilizadas para os alcancar.

1 Assim como a memdria é parte da cogni¢cdo humana, a metamemoria é entendida como parte do processo de

metacognicdo, por isso compreende-se cabivel o estudo de Flavell e Wellman (1977).
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Sobre todas essas nuances do conceito, significa dizer que, neste trabalho, ndo sera feita
necessariamente uma avaliagdo propriamente dita da aprendizagem do adolescente, mas sim de
sua capacidade de reflexdo sobre sua prépria aprendizagem, levando em conta a necessidade de
se averiguar a veracidade da afirmagdao de que os jovens estdo ensinando aos mais velhos e que,

por isso, seriam mais autébnomos por dominarem tecnologias recentes.

2.2 Autonomizagdo e TDICs: sobre autonomia nos estudos

As ciéncias no ambito da Educacdo, preocupadas com o problema do sucesso nas
aprendizagens, valorizam a autonomia do aluno. Portanto, mesmo que o conceito de sucesso
seja discutivel, como escola formadora de um sujeito na sociedade na qual se insere (CHARLOT,
2014), torna-se necessario pensar sua funcdo de estimular o maximo das capacidades mentais,
até os processos mentais superiores. Reside nessa afirmacao a finalidade da mediagao do mestre
quando ele pde em curso as aprendizagens, e foi nesse sentido que Vygotsky (1987) definiu a
aprendizagem, a natureza da inteligéncia e a relagdo de uma com o desenvolvimento da outra.

Com efeito, no modelo piagetiano, o desenvolvimento da inteligéncia faz-se de uma
inteligéncia pelo corpo (prdtica ou “sensdério-motora”) a uma inteligéncia cognitiva, através do
pensamento (abstrato ou operatdrio concreto, depois “formal”), que compreende e resolve os
problemas por raciocinios ldgicos. Segundo Grangeat (1999), de uma inteligéncia exitosa
resultante de uma agdo inconsciente dela prépria e das razdes do seu sucesso o sujeito passa a
uma inteligéncia “formal”, capaz de escolher e justificar a sua estratégia, que “compreende”
como ela faz para fazer, o que supde uma tomada de consciéncia, quer das razdes do éxito, quer
dos fracassos ultrapassados e das estratégias e conhecimentos construidos (PIAGET, 1977).

O autor conclui que as trés situagdes descritas sempre equivalem a desligar o sujeito do

seu estado primitivo, a torna-lo mais autébnomo nas situacdes de aprendizagem.
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Figura 1 — Os trés critérios de autonomizacdo
eEstebelecer espaco entre si e a atividade
pedagogica.
eReinvestir e tranferir um conhecimento adquirido.

eAtribuir um sentido aos saberes como objeto
intelectual que atende a classe de problemas.

Distanciar-se

Emancipar- eUtilizar a inteligéncia longe da presenca do educador.
se eLibertar-se da influéncia direta do educador.
*Regular sua propria inteligéncia.

* Deixar suas proprias inclinagdes, modificando
seus pensamentos e habitos.

eEstabelecer coordenacdo de um ponto de vista
inicial seu ou de outro para: a) enriquecer o
proprio repertorio com estratégias cognitivas e
b) pensar como uma pessoa que controla si
mesma.

Desligar-se

Fonte: Grangeat (1999).

A guestdo da autonomizacdo que abordaremos associa-se, especificamente neste artigo,
a praticas de estudo que revelam o reconhecimento por parte do adolescente de seu préprio
conhecimento como dependente da estratégia de usar a internet. Este reconhecimento, induzido
ou nao, sera considerado valido, pois entendemos que o processo de metacognicdao pode ser

estimulado ou ndo pelos professores.

3 METODOLOGIA

Este trabalho é fruto de uma investigacao de natureza descritiva, que abordou a questao
observada por meio de pesquisa qualitativa e quantitativa e foi devidamente submetida aos
procedimentos do Comité de Etica, tendo sido autorizada.

O estudo buscou caracterizar algumas transformacdes postas aos sujeitos investigados
pelas tecnologias digitais. Como instrumento para levantamento de dados, questiondrios e
entrevistas foram adotados. O questionario, embora estruturado e objetivo, apresentou algumas
questdes com opgdo para o sujeito investigado comentar/registrar suas opinides sobre certos
assuntos. Os dados das entrevistas ndo foram considerados neste artigo por nao serem

relevantes para o ponto analisado.
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Desses comentarios, extrairam-se dados analisados neste artigo. Para garantir maior
amostragem, os questionarios foram aplicados em material impresso. Posteriormente os dados
foram sistematizados em banco de dados digital. Para sistematizacao e andlise, adotaram-se as
ferramentas do “Microsoft Access” e “Microsoft Excel” e o software “SPSS 24”.

O questiondrio com algumas questdes abertas a comentarios foi aplicado a 760
adolescentes, sendo aproveitadas as respostas de 533 participantes. A aplicagdao ocorreu em trés
escolas da rede privada e em trés da rede publica.

Levando-se em consideragdao que os costumes e a cultura relacionados a internet no
Brasil se manifestam também nas pesquisas nacionais, houve a preocupacdo de evidenciar os
dados mostrando a intensidade de acesso a internet, que corresponde ao niumero de horas de
acesso didrio. Os dados de Almeida (2014) mostram que o tempo médio de acesso a internet

entre todos os estados é de 3 horas e 39 minutos por dia (BRASIL, 2014). Nesta pesquisa:

Tabela 1 — Distribui¢do dos grupos de participantes por tempo de acesso a internet

Tempo de acesso didrio Numero de participantes (%)
Grupo A Mais de 3 horas 257 48,22
Grupo B Menos de 3 horas 276 51,78
Total 533 100

Fonte: Almeida (2014).

Os dados recolhidos na coleta sobre o tempo de acesso determinaram os Grupos A e B:
0s que usam intensamente a internet e 0os que ndo usam, respectivamente. Em vez de usar a
média, a determinacdo de 3 horas didrias foi estabelecida para facilitar o processo de
agrupamento dos participantes. Apds organizar e sistematizar os dados, elaboraram-se e
analisaram-se quadros, tabelas e figuras. O processo de sistematizacdo dos dados em categorias

de analise envolveu a observacdo de regularidades e padrées (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O sujeito, ao buscar mais informagdes sobre um conteldo visto em aula, estd

marcadamente usando uma estratégia para controlar sua cognicdo, ja que mostra estar ciente da

auséncia de alguma informacdo. Para determinar essa questdo, foi perguntado primeiramente

Educagéo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 9, p. 177-188, set./dez. 2018
DOI: https://doi.org/

http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCAGAO & FORMACAO EDU:
Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo =
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) R°

MEVINEA PR - gy e

aos adolescentes se eles aprofundam o contelddo da aula na internet. Induzida pelo professor ou

ndo, essa informacdo representa o uso da estratégia metacognitiva em acdo.

Figura 2 — Aprofundamento do contetido de aula na internet pelos participantes
Se prestou atengdo na aula, aprofunda conhecimento na internet?

B Sim Nao

204 (73,91%)

OV 58 (22,57%) 199 (77,43%)

Grupo B 72 (26,09%)
0 50

100 150 200 250 300
Fonte: Giacometti-Rocha (2015).

Os resultados da Figura 2 mostraram que o Grupo B apresenta mais respostas para a
acdo de aprofundar o conteldo de aula na internet apds a aula (26,09%). Entretanto, ndo ha
diferenca significativa entre A e B com relacdo a intensidade de uso (p-valor=0,345). Em outras
palavras, podemos dizer que ha evidéncia de que o tempo de uso didrio da internet influi
significativamente para o aumento de seu uso com a finalidade de pesquisas apds a apresentacao

de uma aula regular em institui¢cdo escolar.

Tabela 2 — Raramente busca outras fontes fora da aula

Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida Porcentagem
cumulativa
Nao 306 57,4 57,4 57,4
Valido Sim 227 42,6 42,6 100,0
Total 533 100,0 100,0
Fonte: Giacometti-Rocha (2015).
Tabela 3 — Ndo pesquisa nada na internet sobre algum conteldo
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida Porcentagem
cumulativa
Nao 416 78,0 78,0 78,0
Valido Sim 117 22,0 22,0 100,0
Total 533 100,0 100,0

Fonte: Giacometti-Rocha (2015).
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Em média, um quarto da amostra (24,4%) diz que, apesar de ter prestado atencdo na
aula, aprofunda o conhecimento na internet (Figura2), 42,6% dos alunos fazem uso de outras
fontes para complementar o assunto da aula (Tabela 2) e 22% dizem ndo pesquisar nada na
internet sobre os assuntos vistos em aula (Tabela 3).

Os dados para saber quem é consultado pelos participantes quando sdo feitas as
pesquisas na internet funcionaram como indicativo de autonomia. Isso constitui parte da
metacognicdo. A autonomizacdo, processo que leva a autonomia a partir da metacognicdo
(GRANGEAT, 1999), é a definicdo que expressa a crenga ou o conhecimento dos adolescentes e se
manifesta em acdo. A ideia é que, se de fato os participantes adolescentes possuem maior
autonomia na aprendizagem, conforme acredita o senso comum, supde-se que eles consideram
mais relevantes as pesquisas feitas por si mesmos, sem ajuda anterior de pessoas, para saber
qual site ou conteldo eles devem acessar.

Assim, ao analisarmos o uso de TDICs como estratégia metacognitiva, procuramos
avaliar se esse processo de autonomizacdo estd presente como esse tipo de estratégia. Dessa
forma, interessa saber se hd maiores porcentagens de respostas para as pesquisas feitas pelos
participantes sem o auxilio de outras pessoas. Conforme Greenfield (2011), sendo mais comum
gue os mais velhos transmitam conhecimentos e experiéncias para a gera¢dao mais jovem,
poderiamos considerar os pais e também os professores. Mas, se de fato os participantes da
pesquisa ensinam aos mais velhos, presume-se que eles consideram mais relevantes as pesquisas
feitas por si préprios ou por seus colegas; nesse processo, poderemos identificar a
autonomizacdo do estudante nessa fase importante de seu desenvolvimento.

A autonomizagdo, como consequéncia do conhecimento metacognitivo (GRANGEAT,
1999), é a definicdo que expressa a crenca ou o conhecimento dos adolescentes e se manifesta
em ac¢ado (RIBEIRO, 2003). Assim, ao analisarmos o uso de TDICs como estratégia metacognitiva
para a busca pelo saber, procuramos avaliar se esse processo esta presente.

Nos dados que sdo apresentados sobre quem os participantes procuram para conseguir
dicas ou orientar-se em pesquisas na internet, foi esperado demonstrar que a autonomizag¢do na
busca pelo saber entre os participantes era baixa no contexto do conhecimento trabalhado nas

escolas, apesar de os participantes usarem intensamente a internet.
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Na Tabela 4, para “pesquiso ou estudo sozinho”, o Grupo A apresentou 45,03% das
respostas, enquanto o Grupo B, 47,65%. Para “meus pais”, o Grupo A teve 45,22% das respostas,
enquanto o Grupo B, 47,09%. Para “colegas e amigos”, o Grupo A se manifestou em 44,47% das
respostas, enquanto o Grupo B, 48,03%. A consulta a “professores” foi o critério cujas respostas

mais receberam respostas nos dois grupos: A teve 45,78%, enquanto B, 48,41%.

Tabela 4 — Dados gerais sobre procura por ajuda para pesquisa na internet

Total por
Sozinho Pais Amigos Professores Grupo
(TG)
Grupo A 240 241 237 244 962
P (45,03%/24,95%) (45,22%/ 25,05%) (44,47%/24,64%) (45,78%/25,36%)
254 . . 256 258
Grupo B (47,65%/24,03%) | 2O (A7.09%/2463%) | 1o 130025 12%) | (48,41%/25,32%) 1019
Sem 39 o o 40 o o
resposta (7,329%/25,83%) 41 (7,69%/27,15%) (7,5%/26,49%) 31 (5,82%/20,53%) 151
Total por
Tipo de 533 em cada item acima
Resposta
(TTR)

Nota 1. Valores da tabela entre parénteses correspondem a porcentagens (%) para TTR e TG, respectivamente.
Nota 2. Na comparagao entre uso intensivo e ndo intensivo, apenas “quem da dicas: os pais” apresentou
significancia (p-valor de Pearson=0,017).

Fonte: Giacometti-Rocha (2015).

Surpreendentemente os sujeitos do Grupo B, que mostraram mais respostas que
denotam dependéncia dos professores, pais, amigos e colegas para fazer pesquisas na internet,
aparecem aqui como aqueles que mais pesquisam sozinhos, sem dicas ou auxilio de outros
sujeitos. Desse resultado, pode-se inferir um grau ligeiramente maior de independéncia do Grupo
A em relacdo aos sujeitos presentes no dia a dia escolar, contudo parece ser contraditdrio que
essa autonomia nao se manifeste em pesquisas escolares sem auxilio de outros sujeitos.

Essa aparente contradicdo pode ser explicada pelo fato de que as respostas podem ndo
ser dos mesmos sujeitos dentro do mesmo grupo, assim como também pode ser um sinal de que,
no Grupo A, para uma parcela dos participantes, as praticas de estudo com finalidade escolar
sejam feitas apenas sob orientacdo e o uso didrio seja voltado mais para demais atividades, como
o entretenimento, por exemplo.

Portanto, ndo se poderia afirmar, num primeiro momento, uma relacdo direta entre o

uso intensivo de internet e o desenvolvimento de estratégia metacognitiva que resulte em
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autonomizacdo do sujeito exclusivamente pelo tempo de acesso didrio. Entretanto, é evidente
gue, no geral, em ambos os grupos, hd uma porcentagem significativa de participantes que ja

usam a internet para pesquisa escolar e estudo, configurando-se uma pratica bem disseminada.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados sugerem que ndao hd uma evidéncia forte da relacdo entre uso da internet e
autonomizacdo do aluno na pesquisa escolar, por isso ndo poderiamos dizer que as altera¢des
cognitivas nesse aspecto sdo claras. Apenas podemos dizer que ndo ha influéncia cognitiva direta
do sujeito; ou elas implicam mudancas imperceptiveis, visto que a contraposicdo de grupos que
usam e os que ndo usam intensivamente a internet apontou diferengas estatisticas nao
significativas, ao mesmo tempo que eram sempre porcentagens ligeiramente maiores para o
primeiro grupo.

Para esclarecer melhor essa uUltima observacdo, precisaria ser aplicada uma pesquisa de
carater longitudinal, avaliando esses efeitos a longo prazo. No mais, aplicaremos futuramente uma
analise com regressao linear que permite fazer algumas previsoes e talvez novas consideracgées.

No mais, evidencia-se haver uma porcentagem significativa de participantes em ambos
0S grupos que ja usam a internet para pesquisa escolar e estudo, configurando-se uma préatica
bem disseminada. Essa evidéncia manifesta-se como pratica social e cultural, mais do que

cognitiva.
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