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Caro(a) estudante

F com grande satisfacdo que a Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo, em parceria com a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao, apresenta os Cadernos do Estudante do Programa Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA) - Mundo do Trabalho para os Centros Estaduais
de Educacao de Jovens e Adultos (CEEJAs). A proposta é oferecer um material
pedagodgico de facil compreensao, que favoreca seu retorno aos estudos.

Sabemos quanto é dificil para quem trabalha ou procura um emprego se dedi-
car aos estudos, principalmente quando se parou de estudar ha algum tempo.

O Programa nasceu da constatagao de que os estudantes jovens e adultos
tém experiéncias pessoais que devem ser consideradas no processo de aprendi-
zagem. Trata-se de um conjunto de experiéncias, conhecimentos e convicgoes
que se formou ao longo da vida. Dessa forma, procuramos respeitar a trajetéria
daqueles que apostaram na educagao como o caminho para a conquista de um
futuro melhor.

Nos Cadernos e videos que fazem parte do seu material de estudo, vocé perce-
berd a nossa preocupacgao em estabelecer um didlogo com o mundo do trabalho
e respeitar as especificidades da modalidade de ensino semipresencial praticada
nos CEEJAs.

Esperamos que vocé conclua o Ensino Médio e, posteriormente, continue estu-
dando e buscando conhecimentos importantes para seu desenvolvimento e sua
participacao na sociedade. Afinal, o conhecimento é o bem mais valioso que adqui-
rimos na vida e o Ginico que se acumula por toda a nossa existéncia.

Bons estudos!

Secretaria da Educacao

Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao



APRESENTACAO

Estudar na idade adulta sempre demanda maior esfor¢o, dado o acimulo de
responsabilidades (trabalho, familia, atividades domésticas etc.), e a necessidade
de estar diariamente em uma escola é, muitas vezes, um obstaculo para a reto-
mada dos estudos, sobretudo devido a dificuldade de se conciliar estudo e traba-
lho. Nesse contexto, os Centros Estaduais de Educacao de Jovens e Adultos (CEEJAs)
tém se constituido em uma alternativa para garantir o direito a educagao aos que
nao conseguem frequentar regularmente a escola, tendo, assim, a opgao de realizar
um curso com presenca flexivel.

Para apoiar estudantes como vocé ao longo de seu percurso escolar, o Programa
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - Mundo do Trabalho produziu materiais espe-
cificamente para os CEEJAs. Eles foram elaborados para atender a uma justa e
antiga reivindicacao de estudantes, professores e sociedade em geral: poder contar
com materiais de apoio especificos para os estudos desse segmento.

Esses materiais sao seus e, assim, vocé podera estudar nos momentos mais
adequados - conforme os horarios que dispoe —, compartilhd-los com sua familia,
amigos etc. e guarda-los, para sempre estarem a mao no caso de futuras consultas.

Os Cadernos do Estudante apresentam textos que abordam e discutem os contetidos
propostos para cada disciplina e também atividades cujas respostas vocé podera regis-
trar no proprio material. Nesses Cadernos, vocé ainda terd espago para registrar suas
duvidas, para que possa discuti-las com o professor sempre que for ao CEEJA.

Os videos que acompanham os Cadernos do Estudante, por sua vez, explicam,
exemplificam e ampliam alguns dos assuntos tratados nos Cadernos, oferecendo
informacodes que vao ajuda-lo a compreender melhor os contetudos. Sao, portanto,
um importante recurso com o qual vocé podera contar em seus estudos.

Além desses materiais, o Programa EJA — Mundo do Trabalho tem um site exclu-
sivo, que vocé podera visitar sempre que desejar: <http://www.ejamundodotrabalho.
sp.gov.br>. Nele, além de informacgoes sobre o Programa, vocé acessa os Cadernos
do Estudante e os videos de todas as disciplinas, ao clicar na aba Contetudo CEEJA.
Ja na aba Contetido EJA, podera acessar os Cadernos e videos de Trabalho, que abor-
dam temas bastante significativos para jovens e adultos como vocé.

Os materiais foram produzidos com a intencao de estabelecer um didlogo com
vocé, visando facilitar seus momentos de estudo e de aprendizagem. Espera-se que,
com esse estudo, vocé esteja pronto para realizar as provas no CEEJA e se sinta cada
vez mais motivado a prosseguir sua trajetéria escolar.
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Caro(a) estudante,

Vocé tem em maos o ultimo Caderno do seu curso de Filosofia. Foi uma longa jor-
nada, e, embora vocé esteja préoximo de encerrar uma etapa escolar, lembre-se de que
a postura investigativa e questionadora proposta pela Filosofia é algo que vocé podera
levar por toda a vida.

Na Unidade 1 - O individuo na cultura, vocé estudara o processo de individuacao,
ou seja, o processo que torna uma pessoa um individuo, e refletira criticamente sobre o
individualismo. Com base nas defini¢oes de individuo, vocé observara como ele se com-
porta individualmente e em grandes grupos; também sera convidado a compreender o
papel da industria cultural na massificagao dos individuos. E, por meio do entendimento
dos conceitos de individuo e das condutas massificadas, podera analisar como os indivi-
duos em sociedade dividem seu tempo entre écio e negdcio.

A Unidade 2 - Século de extremos: uma reflexdo, abordara as experiéncias totalitarias
do século XX como desdobramento das reflexoes sobre os comportamentos individuais
e coletivos estudados na Unidade anterior. Vocé vera que o nazismo € uma expressao de
condicoes politicas que os filésofos buscam incansavelmente compreender, procurando
por respostas que possam explicar como uma coletividade pode permitir praticar tanta
violéncia contra si mesma. Vocé verificara nesta Unidade como alguns filésofos questio-
naram-se sobre a apropriacao do mal como algo trivial ou banal.

A Unidade 3 - A educacao, abordara a educagao de uma perspectiva politica, defi-
nindo seu papel, bem como estabelecera algumas relacées com a Filosofia, de modo
que se entenda que a educacao é um projeto social contextualizado historicamente.

Ja na Unidade 4 - Dois temas atuais da Filosofia: Bioética e linguagem, vocé vera
como a Filosofia pode ajudar na reflexao sobre assuntos que tém recebido cada vez mais
atencao, dada a transformacao do mundo com a presenca das novas tecnologias. Em
relacdo a Bioética, vocé podera analisar as interferéncias da Ciéncia e das novas tecno-
logias na determinacao e modificagcao da vida humana, gerando novas questdes éticas,
antes impensaveis. Em relacdo a linguagem, vocé estudard a comunicagao da perspec-
tiva da Filosofia, procurando compreender as a¢oes do ser humano.

Mais uma vez, espera-se que seja bastante proveitosa a experiéncia deste curso de
Filosofia. Lembre-se de que a leitura solitaria, além de prazerosa, pode ser eficaz no
sentido de esclarecer, apresentar elementos, assuntos, tematicas, ideias, ideais etc. Por
outro lado, a experiéncia de perceber tudo isso, articular com outros assuntos e interagir
a partir deles com as pessoas que vocé conhece pode representar o gosto em ensinar e
aprender com o outro.

Bons estudos!
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g% TEMAS

D 1. Individuagdo e individualismo
2. Industria cultural e condutas massificadas
3. Ocio e negécio

Introducdo

O objetivo desta Unidade serd pensar, a partir de uma perspectiva filoséfica, o
individuo como membro da cultura. Considerando a cultura o conjunto de valores,
crencas, costumes, ritos e praticas sociais, seria possivel investigar o modo como
o individuo atribui sentidos a sua vida por meio de preceitos da religido, do senso
comum ou da Ciéncia. No entanto, a proposta aqui serd compreender como os seres
humanos podem atribuir esses sentidos do ponto de vista da Filosofia. E preciso ficar
claro que ha uma dependéncia mutua entre Filosofia e cultura, isto €, uma determina
a outra. Nesse sentido, pode-se dizer que, por um lado, Filosofia é uma area da cultura,
ou seja, a cultura contém Filosofia e, por outro, a Filosofia nutre-se da cultura.

Mas a cultura retune praticas e conhecimentos que se manifestam tanto nas pes-
soas quanto nos povos, ou seja, nos individuos e nos coletivos. Para melhor esclare-
cer isso, no Tema 1, vocé vai estudar os conceitos de individuacao e individualismo e
como eles se relacionam com a organizacgao social. Ja no Tema 2, voceé refletira sobre
o comportamento individual e o coletivo e sua relacao com a cultura de massa, rele-
vante para compreender as sociedades contemporaneas. Aprendendo sobre o con-
ceito de massa, vocé estudara o modo como a economia exerce influéncia sobre as
manifestacoes culturais. Finalmente, no Tema 3, esse exercicio de pensar o indivi-
duo na cultura proporcionara indagag¢oes sobre como o ser humano valoriza e utiliza
seu tempo, o que o levara a estudar os conceitos de 6cio e de negdcio, contribuindo
assim para a compreensao do trabalho na vida individual e coletiva.

Individuacdo e individualismo TEMA 1

Este tema vai investigar o conceito de individuo, analisando como ele surge,
no processo denominado individuacao, além de refletir sobre o individualismo.
Esses conceitos — individuo e individuagao — serao investigados de forma contex-
tualizada, como participantes de uma cultura. Ou seja, o tema tem como objetivo
a compreensao do individuo como Uinico e como membro de um conjunto cultural,
na medida em que ele é “um”, por ser individual, e, simultaneamente, “mais um”,
por estar dentro do coletivo.

FILOSOFIA
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I UNIDADE 1

© Willtirando
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Se todos sdo parte de uma mesma sociedade, compartilhando valores e crencas comuns, como cada um garante a sua peculiaridade,
isto &, aquilo que faz de sium ser tinico e auténtico?

9 O QUE VOCE JA SABE?

A palavra cultura é comumente utilizada no cotidiano. Fala-se em atividades
culturais, tais como ir ao cinema ou ao teatro; cultura de um povo ou de um grupo,
como a cultura grega ou a cultura juvenil; tradi¢oes culturais, como comemorar o
Natal ou casar-se de branco. H3, ainda, expressoes pejorativas que muitas vezes
ouvimos e até usamos sem refletir, por exemplo, “fulano nao tem cultura”. Nesse
caso, cultura aparece como um atributo, ou seja, uma pessoa “com cultura” seria
aquela que se diferenciaria das demais porque faz parte de um grupo cujos valores
e habitos sdo considerados refinados, elevados, superiores e que devem ser segui-
dos. Para vocé, o que é cultura? Cultura é algo que se tem ou que se é? E algo indi-
vidual, coletivo ou ambos? Reflita sobre situacoes em que ouviu a palavra e tente
escrever uma definicao de cultura.

u‘a‘-w“OPNW!l"!m



UNIDADE 1 I

_— Oeunacultura

Ha muitas defini¢oes para o termo cultura. Diferentes areas do conhecimento
buscaram compreender o que ela significa, como é o caso da Antropologia, da
Sociologia, da Psicologia e da Filosofia. Em alguns casos, as defini¢coes se opdem;
em outros, se complementam e/ou se misturam.

O primeiro a formular um conceito para cultura foi o antropélogo britanico
Edward Tylor, em 1871:

Cultura... é aquele todo complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte,
a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e aptidoes adquiridos pelo
homem como membro da sociedade.

TYLOR, E. B., 1871. Apud LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Sociologia geral. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1990, p. 128.

Nessa formulagao, que predominou durante varias décadas, percebe-se que
cultura engloba elementos e acontecimentos relativos ao homem. No entanto, ao
longo do século seguinte, apareceram muitas defini¢coes diferentes, umas mais
abrangentes, outras mais especificas. Sem se deter em cada uma delas, é impor-
tante chamar a atencao para o fato de que, ja nessa primeira definicao, cultura
engloba tanto ideias quanto praticas, ou seja, pode ser tanto pensamentos quanto
atividades que o ser humano realiza ou ainda objetos que produz. Nesse sentido,
entende-se por cultura todo o sistema de crencas, ideias, conhecimentos e valo-
res que orienta os modos de ser, viver e estar no mundo, em dado grupo social,
situado em um momento histérico.

Pode-se ainda falar de cultura para se referir aquilo que as pessoas recebem de
seus familiares e que passardo aos seus filhos e netos. E possivel também se valer
desse conceito para falar de artefatos, roupas, instrumentos caracteristicos de um
grupo social e, de forma bastante ampla, pode-se generalizar o conceito designando
como cultura toda e qualquer producao de sentido, isto &, cultura é tudo aquilo que
torna os seres humanos diferentes dos outros animais, dado que podem refletir
sobre tudo o que fazem e pensam, atribuindo significados para as coisas e ideias.

Da perspectiva filoséfica, podem-se apontar dois principais sentidos para a
cultura: o espaco onde o ser humano se constréi e se aperfeicoa (ou se modifica)
e o conjunto de modos de pensar, sendo que ambos estdo relacionados. O filésofo
alemao Ernst Cassirer (1874-1945), em sua obra Ensaio sobre o homem: introdugdo
a uma filosofia da cultura humana (1944), coloca uma importante problematica para a
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propria histéria da Filosofia: Seria a caracteristica mais peculiar do homem o fato
de ele pensar sobre si mesmo, isto é, possuir capacidade de introspeccao, ou tal
caracteristica é apenas um pequeno segmento da vida humana, acessivel somente
pela experiéncia individual? Se a meta de toda a histéria da Filosofia foi indagar
o conhecimento do ser humano sobre si mesmo, como entao ter acesso a esse
conhecimento, uma vez que ele acontece apenas por meio de percepgoes e pensa-
mentos individuais?

Na obra citada, Cassirer percorre a histéria da Filosofia, apresentando as varia-
das definicoes de homem em termos de cultura humana. Mostra, por exemplo,
como para Socrates:

Tudo o que acontece de fora ao homem é nulo e invalido. Sua esséncia nao depende
de circunstancias externas; depende exclusivamente do valor que ele mesmo se da.

CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre o homem: Introducdo a uma filosofia da cultura humana. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 18.

Dando um enorme salto, pode-se ainda recorrer ao que comenta Cassirer
quando avalia as ideias filoséficas contidas nas pesquisas cientificas derivadas
das conclusodes do naturalista inglés Charles Darwin (1808-1882) acerca da origem
das espécies. Segundo Cassirer, a meta principal das ideias cientificas anteriores
a Darwin estava em encontrar a for¢a oculta que acionava o mecanismo do pen-
samento e da vontade humana. Todos queriam provar que haveria uma uni-
dade e homogeneidade da natureza humana, isto é, o mecanismo que faz o ser
humano pensar é o mesmo para todos. No entanto, foi Darwin quem encontrou tal
explicacao, uma vez que:

A teoria da evolucao havia destruido os limites arbitrarios entre as diferentes for-
mas de vida [...]. Nao hé espécies separadas; ha apenas uma continua e ininter-
rupta corrente de vida.

CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre o homem: Introducdo a uma filosofia da cultura humana. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 38.

Desse modo, ha uma “origem” comum. Mas, da mesma forma que o homem
é continuidade dos demais seres existentes, conforme afirmou Darwin, sendo as
diferencas apenas contingéncias (algo eventual, que pode ou nao acontecer), seria
também o mundo cultural formado por mudancas acidentais, isto é, que nao se
podem prever? Para o autor, responder a essa questao significava aquilo que era o
mais caracteristico do homem: sua capacidade de simbolizar.



UNIDADE 1 I

Cassirer afirmava que todas as formas culturais, sejam elas mitico-criativas (rela-
cionadas a criatividade ou a explica¢oes por meio de mitos) ou légico-discursivas
(relacionadas a légica e ao discurso), tém em comum o carater simbélico. Estudar o
homem, portanto, é estudar o simbdlico. Cassirer mostrou como, desde Platdo, é pos-
sivel perceber tentativas de encontrar categorias fundamentais que sintetizem as for-
mas individuais de expressao humana. No entanto, a Filosofia, segundo Cassirer, nao
pode se concentrar em analisar as formas individuais da cultura humana, isto &, casos
1solados, particulares. Ela procura uma visao geral, que inclua todas as formas indi-
viduais. Os mitos, a religido, a arte, a linguagem e até a Ciéncia sao hoje vistos como
diversas variagoes culturais da maneira de interpretar o mundo, a realidade e a exis-
téncia do homem e da vida, e cada uma dessas variagoes tende a agrupar individuali-
dades, casos particulares, de forma que cada cultura corresponda a um “universo” de
interpretacao que possa ser relativamente acessivel a qualquer interessado. A tarefa
da Filosofia consiste em tornar cada um desses agrupamentos mais compreensivel.

Nesse contexto, a cultura é um conceito que transita tanto pelo universo indi-
vidual quanto pelo coletivo. Ao mesmo tempo que é possivel falar de cultura como
algo que define determinados tragos de um povo, de uma comunidade ou de um
grupo social especifico, nao se pode ignorar que os aspectos culturais que carac-
terizam esses grupos sao a soma de praticas, atividades ou comportamentos cul-
turais que foram individualizados (ou seja, exercidos pelo individuo segundo sua
personalidade) através do tempo. Para entender, entdo, o coletivo cultural, é preciso
enxerga-lo mais de perto, prestando atencdo aos seus movimentos, semelhancas

e diferencas, pois nao §’ Homogéneo

existe uma massa uni- . . .

R Conjunto formado por elementos iguais entre si, de forma que
forme e homogénea de nao é possivel perceber cada elemento, mas apenas o todo. Pode
coletividade. No interior significar o mesmo que “igual”, que tem uma Unica forma, o
“mesmo jeito”, as mesmas caracteristicas. Do grego homogenes:
homo = semelhante, igual + gen / gne = nascer, produzir. Homo-
muitos individuos com géneo é, portanto, aquilo que tem a mesma espécie ou a mesma

singularidades préprias. familia, que é semelhante.

desse coletivo, havera

E importante, também, pensar como a cultura caracteriza o individuo, que pro-
cessos compoem seu desenvolvimento e de que forma ele pode colaborar para
compor a cultura na qual se insere.

Inicialmente, deve-se tratar do significado de individuag¢ao. Segundo o Diciondrio
de Filosofia (2000), de Nicola Abbagnano, o conceito de individuagao seria:

[...] constituicao da individualidade a partir de uma [...] natureza comum [...].

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 553.
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Essa defini¢ao auxilia a pensar que, para o sujeito se individualizar, ele precisa,
necessariamente, dos outros. E o grupo social do qual faz parte que lhe atribui
um nome, expectativas em torno do que ele podera ser e dos lugares que ocupara
em seu grupo social.

“Individualismo” é diferente de “individuacao”. O primeiro refere-se a uma
forma de enxergar o mundo sempre por meio dos proprios interesses; o segundo
refere-se a um processo de formacgao pelo qual todos passam e que define suas
crencas, habitos, posturas e inclinagoes.

A individuacao é resultado da relacdo do individuo com seu meio social e se
refere as escolhas que o sujeito faz e a maneira como compreende a si mesmo,
com seus pontos de vista, suas convicgoes e suas maneiras de ser e estar no
mundo. £ um processo complexo e permanente que contribui para a formacéao do
carater da pessoa, do que conta para que se definam seus gostos, crencas e prefe-
réncias. Esse é um processo pelo qual todas as pessoas passam, mas do qual nem
todas tém consciéncia.

Uma confusao que pode surgir é achar que, ao fim do processo de individuacao,
o individuo se tornard mais individualista. Esse é um engano que pode ocorrer em
razao da semelhanca sonora entre as palavras, mas vocé deve perceber que elas
tém sentidos radicalmente diferentes.

” ORIENTACAO DE ES

Como vocé provavelmente ja sabe, é muito importante, ao estudar, organizar
registros do que estudou. Grifar trechos de um texto para destacar uma informa-
cao, uma defini¢cao, um conjunto de argumentos ou conceitos; realizar fichamen-
tos para ter um registro organizado das informacgdes mais importantes obtidas na
leitura de um texto; fazer esquemas para visualizar a articulacado e a hierarqui-
zacao das ideias; organizar listas sao procedimentos de estudo muito Uteis e que
servem para praticamente todas as disciplinas.

O fichamento, por exemplo, consiste na elaboracao de fichas de leitura em que
constam informacdes relevantes sobre um texto lido. £ um tipo de resumo no qual o
leitor tem a liberdade de escrever, com as préprias palavras, as ideias fundamentais
extraidas de um livro, artigo etc. O fichamento possibilita uma melhor organizacgao
das anotacgoes, constituindo um instrumento muito til para consultas posteriores;
por isso, é importante que vocé deixe anotadas as referéncias bibliograficas.
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Os esquemas, por sua vez, ajudam a visualizar mais facilmente as principais
informacgodes de um texto, de acordo com seu objetivo de leitura, ou seja, aquilo
que vocé quer aprender com ele. Nos esquemas, usam-se, na maioria das vezes,
palavras-chave que expressam o tema central do texto ou frases curtas. Para pro-
duzi-los, é importante selecionar e ordenar as informacgdes mais relevantes do
texto. Essas informacoes, em geral, sao ligadas por setas; por isso, vocé deve escre-
ver as informacdes seguindo a ordem do texto que esta sendo esquematizado.

Agora releia com atengao o texto O eu na cultura, com o objetivo de identificar a
diferenca entre individuacgao e individualismo. Depois, registre no quadro compa-
rativo a seguir o significado de cada um desses conceitos.

Individuacao Individualismo

ATIVIDADE As muitas relacdes do eu e da cultura

Analise a tirinha a seguir.

El, FORMIGA, VOCE ESTA O QUE A COLONIA TEM FEITO VOCE NAO DEVE NADA A

SE ELAS OLVIREM, ACABA
TRABALHANDO FEITO LA POR VOCE LLTIMAMENTEZ NINGLEM! DEIXE QUE OS '

NOSSO PROBLEMA COM
AS FORMIGAS.

MANTACA, E O QLE E E OS SEUS SONHOS? OUTROS SE VIREM! VA EMBORA!

QUE BANHA COM 15502 \ SE DESCUBRA! EXPRESSE
A SUA INDIVIPUALIDADE!

&A% WIS,

|
3
B
-
g
o
g
g
a3
8
i

15

Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1995 Watterson /

Dist. by Universal Uclick



16

I UNIDADE 1

Essa tirinha de Bill Watterson, publicada entre as décadas de 1980 e 1990, ajuda
a refletir sobre as mediagoes entre o eu (individuo) e o nos (coletivo). Repare que o
personagem Calvin estd preocupado com a individualidade da formiga, tentando
convencé-la de que ela deveria parar de se preocupar com sua colonia e ir embora.
Por outro lado, ele também estd preocupado com sua prépria individualidade, dado
que, incentivando a formiga a desistir do trabalho coletivo, ele resolvera seu pro-
blema com os formigueiros. Pode-se também considerar que Calvin supde que os
formigueiros incomodam a todos, o que nao é necessariamente verdadeiro.

Tendo como referéncia o texto da tirinha e a analise proposta, responda:

a) Em que parte da fala de Calvin hd uma preocupacao em relagao a formiga?

b) Em que parte pode-se identificar uma posicao individualista de Calvin?

c) Em que parte ha uma preocupacao com os interesses da colénia?

HORA DA CHECAGEM

Orientacdo de estudo

Vocé pode ter definido os termos de diferentes maneiras. No primeiro, sobre individuacdo, espera-se
que vocé tenha percebido que é um processo pelo qual todos os individuos passam e é o que con-
tribui para a formacao das caracteristicas individuais, destacando cada um da coletividade. Sobre o
segundo termo, individualismo, vocé pode ter argumentado que se trata de um traco da individuali-
dade enxergar o mundo sempre por meio de seus proprios interesses, de modo que atenda apenas
aos proprios caprichos e vontades.

Atividade 1 - As muitas relacdes do eu e da cultura

a) E possivel que vocé tenha observado que Calvin mostra preocupacéo com a formiga quando
diz que ela estd sendo explorada e que trabalha todo o tempo, sem descanso e sem ganhar nada
em troca. Continua quando ele exclama que ela deveria ir embora, expressar sua individualidade,
preocupando-se com os préprios sonhos.



UNIDADE 1 I

b) Ele revela seus interesses no ultimo quadrinho, quando confessa que, se todas as formigas pen-
sarem individualmente, seu problema com os formigueiros estara resolvido. Mas, justamente pelo
carater de confissdo dessa afirmativa, espera-se que vocé tenha imaginado que todo o discurso de
Calvin, desde o inicio, apesar de parecer um discurso preocupado com as formigas, era relativo a
interesses particulares, ou seja, sua posicao pode ser considerada individualista.

c) Nao ha. O discurso de Calvin parece demonstrar uma preocupac¢do com os interesses e o bem-
-estar das formigas, mas, no final da tirinha, descobre-se que o garoto sé se preocupava com 0s
proprios interesses.

\fj Registro de duvidas e comentarios

17
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TEMA 2 Inddstria cultural e condutas massificadas

Dando continuidade a investigacao acerca do individuo, vocé vai passar
agora ao conceito de industria cultural, cunhado em 1947 pelos fil6sofos alemaes
Theodor W. Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973). Eles analisaram
0 que seria essa cultura produzida industrialmente e quais suas consequéncias
para a vida dos individuos em sociedade.

Gracas a industria cultural, generalizou-se um tipo especifico de cultura: a cul-
tura de massa. Nela, a maioria das pessoas passou a partilhar os mesmos desejos e
a se espelhar em comportamentos padronizados. Vocé estudara qual é essa socie-
dade que estd imersa em uma cultura que tem tentado tornar as qualidades dos
seres humanos homogéneas e suas condutas, massificadas. Como escreveu um
pensador francés chamado Edgar Morin, a cultura de massa é o “espirito do tempo”
do século XX, ou seja, é a principal caracteristica das sociedades desse século.

Serdo analisadas, assim, as condutas massificadas e suas consequéncias. Por fim,
para aprofundar, serd abordado o conceito de alienacao, da perspectiva da cultura,
como fendmeno que contribui fortemente para a massificagao.

© Ivan Cabral




UNIDADE 1 II
7 O QUE VOCE JA SABE?

Vocé acompanha ou ja acompanhou alguma novela? Vocé reparou que os enre-
dos sao parecidos?

Pense nas novelas, nos filmes ou mesmo nos desenhos animados que vocé ja
viu. O que ha de comum entre eles? Sobre o que tratam? Vocé consegue identificar
caracteristicas similares nessas narrativas? Quais seriam?

A inddstria cultural

As novelas sao um exemplo de produto da industria cultural. Isso porque sao
programas que apresentam esquemas simplificados da vida, ou seja, tratam da
existéncia como algo plano, como se viver se resumisse a alguma rotina que sim-
plesmente se segue, sem tensoes, indagacoes, dificuldades, duvidas...

Além disso, sdo programas que nao sao feitos por aqueles que os consomem.
Isso nao quer dizer que todos que assistem a novelas deveriam frequentar o set de
filmagens e, de alguma forma, participar da gravac¢ao, mas sim que o publico que
assiste aos programas (realizados com o intuito de ser plenamente entendidos por
qualquer pessoa) é composto por espectadores que recebem passivamente uma
mercadoria produzida por alguém que tem como objetivo principal o lucro, ou seja,
trata-se de um produto cujo valor é apenas comercial, um valor de mercado.

O produtor de uma novela nao se preocupa - talvez com algumas excegoes —
em respeitar a liberdade dos artistas (roteirista, diretor, atores); sua Gnica preocu-
pacao consiste em saber quantas pessoas a novela atingird e quao grande serd a
audiéncia. Nessa logica, a novela é produzida de modo industrial, da mesma forma
como se fabrica um carro ou uma geladeira, e, nesse sentido, ela nada mais é que
um produto de consumo. E claro que as novelas sdo apenas um exemplo entre os
muitos produtos da midia produzidos industrialmente.

Seguindo a andlise da telenovela, pode-se dizer que ela é produzida em série, o
que significa que ha uma verdadeira “fabrica” de novelas, que produz uma seguida
da outra, mantendo as férmulas parecidas, com poucas mudancas no enredo e no
perfil dos personagens, e que é destinada a ser consumida como entretenimento.
Isso significa que os trabalhadores que a “confeccionam” ou “fabricam” (o rotei-
rista, o diretor, o cinegrafista e os atores) responsabilizam-se apenas por uma
parte do produto, nao compreendendo o todo da producgao. Desse modo, a novela
pode ser produzida de maneira mais rapida a partir de um modelo reprodutivel e,
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em ultima instancia, trocada por dinheiro. Nesse
caso, nao se paga diretamente para assistir a
novela, especialmente se ela for transmitida por
um canal de televisao aberto, mas sabe-se que os

's’; Merchandising

Aparicao de determinado pro-
duto comercial no interior de
um produto cultural, a fim de

promover esse produto, inserin-
do-o no enredo, sem destacar
o fato de que se trata de uma
propaganda. E o que ocorre,
por exemplo, quando o perso-
nagem de uma novela é mos-
trado usando certo produto que
foi lancado no mercado, mas,
obviamente, sem que ele diga
que isso é uma propaganda.

anunciantes pagam por ela, associando seus pro-
dutos aos assuntos veiculados ou simplesmente
financiando a producao em troca de merchandising.
Além disso, o acesso a esse produto cultural ocorre
pela televisao, que é um meio de comunicacao de
massa, ou seja, o alcance desse produto € imenso,
uma vez que milhares de pessoas podem consumi-
-lo 20 mesmo tempo.

Os filésofos Theodor Adorno e Max Horkheimer, no livro Dialética do escla-
recimento: fragmentos filoséficos (1947), debrugaram-se sobre esse processo de
transformacao da cultura em mercadoria, que chamaram de industria cultural.
Essa industria é um mecanismo do sistema politico e econémico capitalista, cuja
finalidade é produzir “bens” culturais - filmes, livros, musica popular, programas
de TV etc. Trata-se de uma estratégia de controle social, ou seja, de determinar
os padroes de gosto das pessoas e até mesmo seus desejos e anseios.

Quando a cultura se transforma em industria, ou seja, € produzida em
série como qualquer outra coisa, ela se torna mero produto a ser trocado por
dinheiro, com vistas ao lucro. O consumo e o lucro, mandatarios da producao,
exigem que o produto tenha o maior alcance possivel, exatamente para que os
ganhos sejam maximizados. E por isso que na industria cultural as mercado-
rias sao todas produzidas seguindo as mesmas orientagodes: produtos padroni-
zados que atendam as necessidades imediatas e correspondam ao gosto médio
do consumidor.

Para Adorno e Horkheimer, os receptores das mensagens dos meios de comuni-
cacao de massa seriam vitimas dessa industria, pois, além de terem o gosto padro-
nizado, seriam induzidos a consumir produtos de baixa qualidade. Por essa razao,
pode-se dizer que a industria cultural determina o comportamento da cultura de massa,
impondo as pessoas formas de consumo sem que elas percebam. Por isso, é necessa-
rio esclarecer dois aspectos da industria cultural:

« As necessidades do consumidor sao continuamente incentivadas, especial-
mente pelos meios de comunicagao de massa. Esse consumidor é levado a pensar
que sempre precisa de algo. Por isso, os produtos feitos por essa industria sao
pereciveis, embora isso nao signifique necessariamente que eles quebrem ou se
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estraguem, mas se impoe a percepc¢ao de que eles estao ultrapassados, o que se
denomina obsolescéncia percebida. O resultado é que, novamente, os produtos
precisam ser comprados. O produto que substitui o anterior pode até possuir uma
novidade aparente, mas em esséncia € o mesmo. Um exemplo na atualidade sao
os aparelhos celulares que atraem as atencgoes em funcao de um “novo” aplicativo,
um “novo” visual, uma “nova” funcao.

« Em geral, a industria cultural trabalha com o gosto médio das pessoas, com o
ponto de semelhanca, ou seja, com o que agradaria a todos, porque nao corresponde
a ninguém particularmente. Os programas sao feitos para o “espectador médio”; as
revistas, para o “leitor médio”; as musicas, para o “ouvinte médio”. O “gosto médio”
consiste em suprimir as caracteristicas particulares de determinada obra ou do artista
que a cria, oferecendo ao final um produto de amplo alcance e de facil “digestao”, que
todos podem consumir sem ter de se esforcar para compreender. Assim, a produgao
na industria cultural passa por um processo de estudo, criagao, incentivo de tendén-
cias e de praticas comportamentais, as chamadas “modas”.

Pode-se perceber isso em muitos casos. S’ Glossério

Tome como exemplo a musica caipira,

_ ' ' Digestao
que possui elementos folcléricos e regio- Processo de digerir, que, em seu sentido
nais muito fortes, desde os temas cantados, mais comum, significa uma das fun-
passando pelo sotaque dos musicos, até coes biologicas do ser vivo, que e a de
. . . transformar os alimentos em particulas
a forma de afinar e tocar a viola. Todavia, .

o menores que possam ser absorvidas pelo
quando transformada no fendomeno milio- organismo. Em sentido conotativo ou
nario dos shows de musica sertaneja, ja ndo  figurado, que € o que esta sendo usado no

. texto, significa que uma informacao, pro-

se encontram elementos propriamente ser-
. - . R duto ou mensagem podem SE€r compara-
tanejos (do sertdo), mas uma misceldnea dos a um alimento. Quando um individuo
de estilos musicais pop, além de bandas de recebe uma informacao, ela € “digerida”

apoio com muitos musicos e dancarinos no ~ Pelarazdo e facilmente compreendida.

palco; os artistas ja ndo apresentam o tipico Misceldnea

sotaque ao cantar, suas vestimentas refle- Conjunto confuso por possuir variedades
de um mesmo elemento ou de varios ele-
mentos; algo que nado se consegue colocar
em categorias ou classificar.

tem influéncias do country estadunidense

(camisa xadrez, artefatos de couro etc.),

ostentando aspectos de uma cultura domi-

nante, nesse caso a cultura country dos -

Estados Unid - ab " . 1 Exibir-se mostrando algo de valor eco-
stados Unidos, cuja abrangéncia e alcance e @ TemEler e de i dei,

indicam o poder que ela exerce sobre as pes- qualidade pessoal ou acdo realizada;

Ostentar

soas, fazendo que se vistam, se comportem e~ revelar-se para os demais de maneira

.. exibicionista ou com extrema vaidade.
cantem as musicas que a expressara.
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Na obra Industria cultural: o esclarecimento como mistificacdo das massas (1947),
de Adorno e Horkheimer, os autores procuram desvendar o funcionamento da
industria cultural, apontando algumas de suas falhas e consequéncias negativas.
Segundo eles, a padronizacao e alienacao dos individuos, a limitacdo da imagina-
cao e da espontaneidade, a inibi¢ao da atividade intelectual e a perda da individua-
lidade sao as falhas e consequéncias negativas da industria cultural.

A padronizacgao da industria abarca os individuos que se integram a esse con-
texto na forma de consumidores, sendo eles também padronizados, na medida
em que nao ha mais particularidades: todos tém os mesmos desejos, 0s mesmos
quereres, 0s mesmos anseios, os mesmos sonhos. E, na perspectiva da industria
cultural, desejos, quereres, anseios e sonhos podem ser comprados.

OH, PIVINCAPE PO PERRAMA SOBRE
ENTRETENIMENTO mim TUAS IMAGENS
PASSIVO... CONFLITANTES EM
\ VELOCIPAPE TAL QUE
TORNE O RACIOONIO

ImpPOSSIVeL!

€ 1990 Unaversal Press Syndicate

L

Cabe a Filosofia e a atitude filoséfica investigar ndo somente em que medida
a industria cultural pode ser responsavel por padronizar as pessoas em termos
“médios”, mas também analisar a possibilidade de que essa mesma industria
possa ser um elemento a democratizar a cultura, ou seja, possibilitar que todos
tenham acesso as mesmas coisas. A perspectiva da Filosofia é, acima de tudo, pro-
blematizar e questionar suas proprias perspectivas.

% FICA A DICA!

O filme Zelig (direcao de Woody Allen, 1983) é bastante elucidativo para pensar sobre a indus-
tria cultural e sobre a massificacao das culturas. Nessa ficcao, que simula um documentario,
Allen narra a histéria de Zelig, um homem que tem a capacidade de adquirir a personalidade
das pessoas com as quais se relaciona. Aquilo que aparentemente pareceria anormal e proble-
matico torna-se alvo da cultura de massa, transformando esse homem em culto, justamente
pela falta de individualidade.
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S'\
J PARA SABER MAIS

Theodor Adorno e Max Horkheimer: a Escola de Frankfurt

-

Fotos: © Akg-Images/Latinstock

A esquerda, o filésofo, sociélogo, tedrico e compositor musical Theodor Adorno, em 1968.
A direita, Max Horkheimer, filésofo e sociélogo alemao, em 1960.

Adorno e Horkheimer fizeram parte do Instituto de Pesquisas Sociais, formado
por um circulo de pensadores, que recebeu posteriormente a denominagao de
Escola de Frankfurt, nome dado em razao da cidade onde se localizava o instituto.
Convém esclarecer que a palavra “escola”, nesse caso, nao é sinéonimo de uma
instituicao de ensino, e sim, referéncia a um grupo de estudiosos que produziu
um pensamento conhecido como “Teoria Critica”. O pensamento desse circulo de
estudiosos foi e ainda é muito presente em diferentes campos de atuacao: Filoso-
fia, Sociologia, Estética, Psicologia Social. A Escola de Frankfurt é uma das insti-
tuicdes mais citadas em pesquisas sociais, associando pensadores de diferentes
areas, com metodologias diferentes, mas em consonancia no que diz respeito ao
horizonte de acdo: investigacdes tedricas com objetivos praticos. Ou seja, os estu-
dos dessa escola tém como objetivo aplicar a teoria tendo em vista a melhoria da
sociedade. Horkheimer é tido como um dos fundadores do instituto, tendo escrito
Teoria tradicional e teoria critica, texto que marcou a atuagao dos pensadores que
tinham como objetivo investigar a realidade para transforma-la. Adorno foi um
dos filésofos mais influentes do século XX, tendo sido responsavel, por exem-
plo, pela introducao da psicandlise nas universidades alemas. Juntos, Adorno e
Horkheimer escreveram Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos (1947), obra
que foi trabalhada ao longo do texto que vocé acabou de ler.
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Os estudos dos filésofos frankfurtianos associam-se a Teoria Critica, aquela
que se contrapoe a Teoria Tradicional. Isso porque, enquanto a tradicional pre-
tende-se “neutra” em seu uso, a critica busca analisar e discutir as condicoes
sociopoliticas e econOmicas, visando a transformacao da realidade. A suposta
neutralidade da Ciéncia seria explicada pela convicgcao de que esta deveria estar
a servigo de “melhorar” a vida humana sem se comprometer com grupos sociais,
culturais ou politicos. Contudo, vale questionar: Seria mesmo “neutra” a Ciéncia?
O conhecimento cientifico que produziu a bomba atdmica, por exemplo, nao bene-
ficiou os Estados Unidos, que venceram a 22 Guerra Mundial (1941-1944) a custa da
morte de milhdes de pessoas e da devastacao de duas cidades inteiras (Hiroshima
e Nagasaki)? Outro exemplo é a investigacao da industria cultural, como ela se ori-
gina, quais suas implicagdes, como se da seu funcionamento, de que maneira isso
afeta os homens, sua formacao, sua dinamica social etc.

Q PENSE
4 SOBRE...

Carlos Drummond de Andrade publicou no Jornal do Brasil, em 1982, um poema
chamado Eu, etiqueta, que esta transcrito a seguir. Perceba que o texto se relaciona
com o que esta sendo analisado a respeito das massas; revela quanto os sujeitos
nao se desenvolvem propriamente, mas copiam o que os demais fazem, resumindo
as possibilidades do ser, que s6 se reconhece como consumidor, ostentando mar-
cas famosas que possuem valor justamente porque sao reconhecidas por todos.
Foram real¢adas algumas passagens que ilustram essa ideia. Procure verificar, ao
lado, o glossario referente aos termos mais dificeis do poema. Sugere-se que vocé
use um dicionario caso ndao compreenda outras palavras.

Eu, etiqueta
Carlos Drummond de Andrade

Em minha calga estd grudado um nome

que nao é meu de batismo ou de cartoério,

um nome... estranho.

Meu bluséao traz lembrete de bebida

que jamais pus na boca, nesta vida.

Em minha camiseta, a marca de cigarro

que nao fumo, até hoje nao fumei.

Minhas meias falam de produto

que nunca experimentei

mas sao comunicados a meus pés.
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Meu ténis é proclama colorido

de alguma coisa nao provada

por este provador de longa idade.

Meu lengo, meu relégio, meu chaveiro,
minha gravata e cinto e escova e pente,
meu copo, minha xicara,

minha toalha de banho e sabonete,
meu isso, meu aquilo,

desde a cabeca ao bico dos sapatos,

sao mensagens,

letras falantes,

gritos visuais,

ordens de uso, abuso, reincidéncia,
costume, hébito, preméncia,
indispensabilidade,

e fazem de mim homem-anuncio itinerante,
escravo da matéria anunciada.

Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade,

troca-la por mil, agambarcando

todas as marcas registradas,

todos os logotipos do mercado.

Com que inocéncia demito-me de ser
eu que antes era e me sabia

tao diverso de outros, tao mim-mesmo,
ser pensante, sentinte e solidario

com outros seres diversos e conscientes
de sua humana, invencivel condicao.
Agora sou anuncio,

ora vulgar ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principalmente).

E nisto me comprazo, tiro gléria

de minha anulacgao.

Nao sou - vé 14 — anuncio contratado.

Eu é que mimosamente pago

para anunciar, para vender

em bares festas praias pérgulas piscinas,
e bem a vista exibo esta etiqueta

global no corpo que desiste

de ser veste e sandalia de uma esséncia
tao viva, independente,

que moda ou suborno algum a compromete.

UNIDADE 1 I I

~ Glossario

(Z(E

Reincidéncia
Acontecer de novo, repetir-se;

também se pode associar a tei-
mosia.

Preméncia

Urgéncia, prontidao.

Acambarcar

Tomar posse, sem que 0s outros
possam se apropriar, monopolizar.

Sentinte
Aquele que sente (uso poético).

Bizarro

Termo comumente utilizado como
estranho, esquisito. No texto, tam-
bém pode ter um sentido positivo,
como elegante, por se opor ao que
é vulgar.

Comprazer
Satisfacao, deleite.

Mimosamente

De maneira mimosa. No texto, diz
respeito a pagar de modo passivo,
sem refletir acerca do que esta
fazendo, pelo que se esta pagando.

Pérgula
Corredores cobertos por trepadei-
ras tipicas em jardins e parques
publicos.
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Onde terei jogado fora

meu gosto e capacidade de escolher,

minhas idiossincrasias tao pessoais,

tao minhas que no rosto se espelhavam,

e cada gesto, cada olhar,

cada vinco da roupa

resumia uma estética?

Hoje sou costurado, sou tecido,

sou gravado de forma universal,

saio da estamparia, ndo de casa,
da vitrina me tiram, recolocam, .

objeto pulsante mas objeto Sl
que se oferece como signo de outros
objetos estaticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tao orgulhoso
de ser nao eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.

Ja nao me convém o titulo de homem. Retificar
Meu nome novo é coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.

No contexto, diz respeito
ao que pode simbolizar ou
representar alguma coisa.
Por exemplo, um ténis pode
ser signo de status.

Arrumar, corrigir.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Eu, etiqueta. In: ___. Corpo. 19. ed. Rio de Janeiro: Record, 2007, p. 91-93.
Carlos Drummond de Andrade © Grafia Drummond. http://www.carlosdrummond.com.br.

ATIVIDADE Por dentro da inddstria cultural

Pesquise, em revistas, anuncios publicitarios que possam ser associados a indus-
tria cultural. Justifique essa associacdo. O mesmo pode ser feito com musicas.

Compare os anuincios de diferentes produtos registrando semelhancas e possi-
veis diferencas.
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» Quem é a massa’?

Ha muitas situagoes em que se identifica uma multidao: a aglomeracao de pes-
soas que assistem a um show, que frequenta parques, que vai acompanhar seus
times nos estadios de futebol, que busca no transporte publico uma forma de tran-
sitar pela cidade. Em uma metrépole, é facil acompanhar a formacao de uma mul-
tidao — um grupo de pessoas reunidas que casualmente se encontra em busca de
objetivos comuns: divertir-se em um show, desfrutar de um parque, torcer pelo
time, locomover-se.

Em muitas ocasioes, utiliza-se o termo massa como sindénimo de multidao.
Mas, diferentemente das multidoes, a denominacao “massa” refere-se a uma
grande quantidade de individuos, aglomerados ou nao, que compartilham sis-
temas de crengas ou hébitos que sdo praticados coletivamente. Perceba que as
pessoas podem estar cada uma em sua casa, assistindo a um programa de tele-
visdo, ou seja, nao ha aglomeracao fisica, mas ainda assim estdo todas reunidas
na mesma atividade de serem espectadores.

Usa-se o termo massa para designar:

[...] um numero indeterminado de pessoas ‘s? Despido

(quanto mais, melhor) despidas de suas carac- , )

f e e . . o Privado de posse. Alguém de
teristicas individuais — de classe, etnia, regido e . .

. ) ~ quem foi retirado do corpo
até mesmo de pais - e que sdo tratadas como um adornos e complementos.
todo razoavelmente homogéneo, para o qual a
producao é direcionada.

ARANHA, Maria Lucia; PIRES, Maria Helena. Temas de Filosofia.7. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005, p. 56.

Assim, o conceito de massa adquire também um contexto especifico, refere-
-se ao contexto do consumo. E por isso que massa é o grupo de pessoas para
quem determinado produto - seja ele de limpeza, de vestuario, eletrodomés-
tico, cultural - é destinado. E por isso também que esse conceito diz respeito
a um grande conjunto de pessoas sem levar em consideracao aquilo que elas
poderiam ter de particular, de préprio, de individual, uma vez que o universo
é o da compra e venda. Ao considerar que o gosto das pessoas é adquirido
com o tempo por meio de sua cultura, a producao cumpre com maior facili-
dade a funcao de conquistar os individuos, propondo a eles gostos, vontades
e sonhos semelhantes.
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Muitas vezes, pode-se pensar que os produtos correspondem aquilo que as
pessoas desejam, mas o estudo do conceito de massa aponta para o contrario: as pes-
soas sao levadas a desejar aquilo que é antecipadamente produzido para satisfazer o
desejo criado. E necessério entdo atentar para o fato de que, quando se fala em cultura
de massa, tem-se em vista a cultura que é produzida para a massa, isto &, para uma
maioria. A cultura de massa nao se refere especificamente nem a cultura popular, ou
seja, a cultura produzida por e para o povo (a cultura tradicional de um lugar), nem a
cultura erudita, ou seja, a cultura de uma elite.

Contudo, convém esclarecer que o carater elitista da cultura erudita nao é intrin-
seco a ela, isto é, ndo é a cultura propriamente dita que é de elite. O que confere a
certa cultura o carater elitista é a forma restrita, privilegiada e privada de como ela é
apropriada. Ou seja, trata-se de uma cultura elitista porque somente algumas pou-
cas pessoas tém acesso a ela. No momento em que o acesso a essa cultura passa a
ser feito de forma democratizada, ela deixa de ser elitista para se tornar popular. A
escola e os centros culturais e artisticos muitas vezes tornam-se veiculos para que
haja a democratizag¢ao da cultura erudita.

A cultura de massa tem por principal atrativo a facil identificacdo, o que quer
dizer que ideias, histérias e anseios sao apresentados e oferecidos ao sujeito e
ele se sente identificado: “E isso mesmo que eu penso”, “Foi isso mesmo que
eu trilhei”, “E£ isso mesmo que eu quero”; o sujeito sente-se pertencente ao
grupo na medida em que reconhece que os outros possuem 0s mesmos interes-
ses. Quando imersa nesse universo, a pessoa nao tera dificuldade em encontrar
semelhantes e, por isso, se sentird reconhecida pelos outros e poderda também
reconhecé-los. A essas agoes, pensamentos, desejos e formas de vida denominam-
-se condutas massificadas.

ATIVIDADE Sera que é assim mesmo?

Como vocé viu, condutas massificadas referem-se a a¢des, pensamentos, dese-
jos e formas de vida que sao adotados e praticados por muitas pessoas, de maneira
igual ou semelhante. Serd que vocé vive em uma sociedade massificada? Para
explorar essa pergunta, identifique elementos de seu cotidiano que expressam 0s
gostos e valores da sociedade.

Responda as perguntas a seguir e faca-as aos colegas, amigos, parentes, procu-
rando refletir se ha padroes nas respostas.
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Perguntas Respostas e justificativas

1. Qual é seu tipo preferido de musica?

2. Por que prefere esse tipo?

3. Quem mais o prefere?

4. Que outros tipos vocé conhece?

5. Com que frequéncia ouve outros estilos
musicais: sempre, as vezes ou nunca?

6. Esses outros estilos tocam nas radios tanto
quanto o que vocé prefere?

7. Por que esses outros nao lhe agradam?

8. Serd que se os ouvisse mais passaria a
gostar deles?

9. Vocé diria que sua preferéncia por determi-
nado estilo é uma escolha individual ou um
comportamento de massa?

Justifique.

S'\
y PARA SABER MAIS

Alienacdo

Considerando que o consumo € o nucleo das intenc¢des do processo industrial de
padronizacoes de habitos, costumes e crencas, é preciso que haja um bom combus-
tivel para que as pessoas sintam-se estimuladas a comprar o tempo todo. A aliena-
¢ao aparece aqui como algo que impulsiona a reproducao de pensamentos, ideias e
comportamentos propagados pela industria cultural, e a pessoa nao questiona por
que compra coisas das quais nao necessita. Esse conjunto de pensamentos e ati-
tudes padronizados, com o tempo, torna-se ideologia, pois estimula determinados
jeitos de se vestir, de ser, de se comunicar, que geralmente respondem ao inte-
resse de uma emissora de televisao, de um grupo econoémico ou politico. Por exem-
plo, quando ha um movimento de trabalhadores, como uma greve ou protesto por
melhores condicoes de vida e salario, é comum que tais movimentos sejam veicu-
lados como “agao de baderneiros”. Na medida em que alguém, como um especta-
dor de televisao, aceita sem questionar as informacodes que recebe, pode-se dizer
que esta alienado, uma vez que ele se distancia dos proprios pensamentos ou
da possibilidade de pensar por si proprio. A alienacao pode instalar o conformismo e
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a indiferenca tanto para os

© Waldez

proprios problemas quanto
para determinadas situagoes : GUE VAT 521%
I DA CASA?
sociais. No sentido proposto '
aqui, alienacgao, portanto,
refere-se ao estado em que
uma pessoa perde a capaci-
dade de pensar por si propria,
na medida em que recebe
informacoes “prontas” dos
telejornais, dos programas de
TV, reproduzindo tudo o que vé

e ouve, sem questionar Oou sem

refletir criticamente a respeito.

M l
. DESAFIO

“A industria cultural, com suas vantagens e desvantagens, pode ser caracteri-
zada pela transformacao da cultura em mercadoria, com produgao em série e de
baixo custo, para que todos possam ter acesso. £ uma industria como qualquer
outra, que deseja o lucro e que trabalha para conquistar o seu cliente, vendendo
imagens, seduzindo o seu publico a ter necessidades que antes nao tinham”

PARANA. Livro didatico de Sociologia. Curitiba, 2006, p. 156.

Assinale a alternativa correta.
a) A industria Cultural ndo é uma caracteristica da sociedade contemporanea ela é um produto
natural em qualquer sociedade.

b) A industria Cultural é responsavel por criar no individuo necessidades que ele ndo tinha e trans-
formar a cultura em mercadoria.

c) A Industria Cultural ndo influéncia nas necessidades do individuo com a sua produgao em série
e de baixo custo.

d) A industria cultural faz com que o individuo reflita sobre o que necessita, nao desejando lucro.

e) A Industria Cultural prioriza a heterogeneidade [diferencas] de cada cultura.

Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), 2010. Disponivel em: <http://www.unicentro.br/vestibular/provasanteriores/provas_20102.pdf>.
Acesso em: 8 out. 2014.
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HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Por dentro da industria cultural

O objetivo desse exercicio era que vocé percebesse o quanto os meios de comunicacdao de massa
podem estar associados a industria cultural quando tentam massificar ou padronizar os compor-
tamentos humanos. Por exemplo, propagandas de sanduiche associadas a um estilo de vida “leve
e feliz”, propagandas de carros associadas a belas mulheres, que terminam por colocar os homens
em um lugar machista e as mulheres em um lugar de “objeto” de desejo dos homens, como se esti-
vessem a sua disposicdo e como se se interessassem pelos homens em fung¢ao dos carros que diri-
gem. H4 muitas possibilidades de resposta ou comparagoes possiveis de ser feitas. Vocé poderia,
ainda, ter percebido que, quando os meios de comunicacdo de massa nao insistem mais em deter-
minada ideia, produto, moda, musica, é possivel verificar que esses produtos parecem obsoletos,
desinteressantes, ultrapassados. Assim como também é possivel notar quando surgem as “gran-
des febres” de consumo, essas sao também rapidamente esquecidas. Por vezes, depois de algum
tempo, sao recolocadas no mercado como se fossem novas, por meio de “releituras”, “regravacgoes”,
entre outras estratégias, que, muitas vezes, recebem a denominacao “cult”, “vintage” e “retr6”. O
carater passageiro dos produtos e sua facil substituicao sdo inerentes a essa industria cultural,
pois o elemento que a norteia é justamente o consumo, e nao a frui¢ao, o valor verdadeiramente
cultural, que nao tem preco.

Atividade 2 - Sera que é assim mesmo?

Ao realizar a pesquisa consigo e com outras pessoas, vocé pode ter percebido que algumas respos-
tas foram mais recorrentes ou até iguais. Com isso, esperava-se que vocé tivesse refletido sobre a
existéncia ou nao de padrdes, ponderando sobre a tese que afirma que vivemos em uma sociedade
massificada, na qual as pessoas tém comportamentos, pensamentos, vontades e modos de vida
determinados por uma poderosa engrenagem (a industria cultural), que direciona os seres huma-
nos em questoes que poderiam ser mais particulares.

Desafio

Alternativa correta: b. Conforme estudado, a industria cultural diz respeito a producao industrial
da cultura, que passa a ter preco e a ser vendida como qualquer outro produto. Para tanto, a indus-
tria cultural incentiva e determina as necessidades dos consumidores, influenciando-os a consumir
continua e irrefletidamente. Quanto as demais alternativas, é possivel afirmar que:

A alternativa a é incorreta pois trata a industria cultural como um dado da natureza, algo que nao
depende exclusivamente da acao e do planejamento humano, o que é falso. A producao cultural
nao sé é fruto da acao humana, como atende a diretrizes e inten¢des politicas e econdmicas.

A alternativa c é incorreta dado que a industria cultural ndo sé interfere, mas em grande medida
determina as necessidades do ser humano.

As alternativas d (A industria cultural faz com que o individuo reflita sobre o que necessita, nao
desejando lucro) e e (A industria cultural prioriza a heterogeneidade [diferencas] de cada cultura)
sdo incorretas pois afirmam exatamente o oposto do que se observa na realidade. Conforme vocé
estudou neste tema, a industria cultural pode fazer que o individuo nao reflita sobre o que neces-
sita e prioriza a massificacdo e a homogeneizacao de cada cultura, e nao suas diferencas.
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Ocio e negécio TEMA 3

Seguindo o caminho percorrido no Tema 1, sobre o individuo na cultura,
serao investigados agora os conceitos de 6cio e negbcio. O objetivo é compreen-
der seus significados e analisar sua importancia para a vida humana, ou seja,
perceber como esses conceitos inserem-se na vida pratica, problematizando a
participagao deles na formacao da individualidade, principalmente da perspec-
tiva do mundo do trabalho. Uma ideia alternativa apresentada no livro O elogio
ao écio (2002), de Bertrand Russell, também auxiliard a perceber em que medida

6cio e negocio se relacionam.

© Alberto Ruggieri/lllustration Works/Getty Images

A palavra dcio pode ser entendida como folga, repouso, “ndo fazer nada”. A primeira imagem apresenta uma pessoa que dorme
enquanto outra a carrega e problematiza que o descanso de uns s6 é possivel porque ha outros que o sustentam pelo seu esforco.
A segunda (pintura de Edvard Munch, Trabalhadores de volta para casa, 1913-1914) apresenta um contingente de pessoas voltando do
trabalho, uma cena cotidiana. Ndo seria o 6cio um direito de todos? As pessoas sdo livres para exercer esse direito?

‘ 7 O QUE VOCE JA SABE?

« Se for feita uma enquete na rua, perguntando se as pessoas gostam mais dos dias
Uteis ou do fim de semana, é provavel que quase a totalidade responda que prefere
o fim de semana. Se for perguntado o porqué, é provavel que a maioria justifi-
que que seja pela auséncia de trabalho. Se para vocé essa constatacdao nao parece
6bvia, faca o teste, perguntando para colegas, amigos e familiares.

« O que vem a sua mente quando ouve alguém dizer: “Fulano estd ocioso”? O écio é
algo negativo ou positivo? Por qué? Vocé gosta de seu trabalho? Por qué? Vocé tem
tempo livre o suficiente para fazer as coisas que lhe dao prazer?
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As pessoas trabalham para viver ou vivem para trabalhar?

O termo 6cio tem origem na palavra latina otium, que significa lazer, repouso.
Negécio, por sua vez, deriva de negotium, palavra que expode a negacao do 6cio
(neg = nao, otium = lazer). O sentido latino de écio j& estava na palavra grega
scholé, que também significa descanso, tempo livre. Significava, além disso,
estudo, na medida em que um homem, por nao ter de trabalhar para sua subsis-
téncia, pode se ocupar voluntariamente de uma acao. Pode-se perceber o sentido
de scholé em escola, o lugar de estudo. Na Grécia Antiga, a escola era o lugar pri-
vilegiado do 6cio, o lugar daqueles que podiam se dedicar a gindstica, aos jogos,
a musica e a literatura. Era, portanto, um lugar para pessoas ociosas, isto €, que
nao precisavam trabalhar para garantir o proprio sustento, visto que se benefi-
ciavam do trabalho de escravos. Vale lembrar que a Grécia, na Antiguidade, foi,
durante muito tempo, uma sociedade escravista.

Hoje o 6cio é associado a uma imagem negativa de folga, preguica, “falta do
que fazer”, como é possivel comprovar com o provérbio: “O 6cio é o pai de todos
os vicios”. E dificil precisar quando exatamente o 6cio adquiriu essa imagem
negativa. Uma possibilidade é a maxima “Deus ajuda a quem cedo madruga”, que
representa uma relagao entre o trabalho e o “enobrecimento” da alma por meio
de um discurso religioso. Durante o processo de industrializacdo, essa maxima
foi resgatada pela burguesia a fim de fazer que o ser humano dedicasse sua vida
inteiramente ao trabalho. Percebe-se que tal entendimento de “6cio” relaciona-
se ao pecado ou ao sentimento de indignidade, tendo como fim a exploragao do
trabalho do povo.

SoU ADEPTO DA TEORIA po

FLHo7 vAl PASSAR O DAY
SEM FaZER VADAZ!!
D |

© Addo Iturrusgarai

Sou um paita
Dvagabundo!

Atirinhaironiza a ideia de dcio criativo, momento em que se é livre para criar, visto como sinénimo de vagabundagem.

Para resgatar um sentido anterior a esse, € preciso qualificar o 6cio como cria-
tivo, digno e produtivo, se nao do ponto de vista fabril, certamente do ponto de
vista humano.
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Em alguns casos, o trabalho e o dever podem vir acompanhados de um senti-
mento de desdnimo; por exemplo, quando vocé é acometido pelo desejo de nao tra-
balhar e fazer outra coisa, ainda que vocé nao possa. Em geral, esse desejo também é
visto, muitas vezes, como sindénimo de preguica. Mas, ha quem diga que “o individuo
se faz pelo trabalho”. Desenvolvendo um pouco mais essa ideia:

[...] o ser humano se faz pelo trabalho, porque ao mesmo tempo que produz coisas,
torna-se humano, constréi a propria subjetividade. Desenvolve a imaginacao, aprende
a se relacionar com os demais, a enfrentar conflitos, a exigir de si mesmo a supera-
cao de dificuldades. Enfim, com o trabalho ninguém permanece o mesmo, porque ele
modifica e enriquece a percep¢ao do mundo e de si proprio.

ARANHA, Maria Lucia; MARTINS, Maria Helena. Filosofando: introducdo a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 20089, p. 67.

Ou seja, é preciso ponderar a respeito de a que tipo de trabalho se refere para
que a percepc¢ao sobre ele possa ser compreendida. O que é claro é a existéncia
de uma contradicao entre o trabalho como atividade emancipadora, que faz que o
sujeito se sinta util, se reconheca e se sinta ocupando g :

. NI Emancipador
um lugar no mundo, e o trabalho exclusivamente como .
= ) ) Que torna independente,
condigao para sobreviver. Nesse ultimo caso, o traba- livre, d4 autonomia; diz-

lho é visto como um meio para “ganhar dinheiro”. Essa  -se de acdes que permitem
a ulma pessoa ou grupo
ascender a um estado de
lhos mais prestigiados e valorizados que outros, que ha  autonomia apés ter sido
submetido a alguma auto-
ridade ou imposicao.

contradicao fica ainda maior ao pensar que ha traba-

até mesmo trabalhos em que a ocupacao principal do
trabalhador é organizar o trabalho alheio.

Na edigao brasileira do livro Elogio ao écio, de Bertrand Russell (1872-1970), os
artigos presentes na obra sao precedidos por uma introducgao escrita pelo professor
Howard Woodhouse, que comenta sobre o texto Conhecimento “intitil” (o segundo

Bertrand Russell

Nasceu em 1872 em Ravenscroft, Pais de Gales. Embora tenha defendido
fervorosamente o écio, Russell trabalhou arduamente até os 97 anos que
viveu. Sua obra é vasta e envolve variados campos de atuagao. Além da
Filosofia, o estudioso engajou-se em causas sociais e politicas. E impor-
tante salientar que as reflexoes acerca do 6cio situam-se no contexto
da Grande Depressao, que sucedeu a queda da Bolsa de Nova Iorque
(EUA) em 1929, momento em que muitos padeceram no desemprego.
Mas, para o estudioso, a propria crise econdmica derivava da concepgao
errada do trabalho, que sé é valorizado e prestigiado se gera lucro.

Foto: © Jean-Philippe Charbonnier/Gamma-Rapho/Getty Images
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texto da coletanea). Nesse texto, ele relembra os relatos de Russell a respeito da
chegada dos péssegos e damascos ao Ocidente, apds terem sido cultivados na
China, levados a India até aparecerem em Roma. Segundo o professor, o fato de
saber todo o itinerario que as frutas percorreram antes de chegar a mesa torna-as
mais interessantes e, por consequéncia, mais saborosas.

Essa passagem do livro comentada por Woodhouse é importante para desfazer
possiveis equivocos, entendendo que o é6cio nao é inacao (falta de agao), preguica,
desperdicio de tempo. No livro, Russell defende o 6cio como momento de forma-
cao mental, e sua ma compreensao, em certa medida proposital, reforca a ideia de
que as atividades desejaveis sao somente aquelas associadas a produtividade e ao
subsequente lucro.

Com isso, Russell faz sua defesa por uma jornada de quatro horas de trabalho.

O filésofo procura mostrar como as jornadas de trabalho poderiam ser reduzi-
das gracas aos avancos tecnolégicos, sendo que os saldrios nao sofreriam alteracao.
Tendo suas necessidades basicas satisfeitas, todas as pessoas poderiam ocupar-se
de outras atividades ociosas. Russell nao esquece que os trabalhadores tém tempo
livre, mas aponta que esse tempo normalmente é passivo, pois, em razao da exaus-
tao, as pessoas optam por ver ou ouvir algo e nao fazer (ativamente) nada.

0 OCI0 BENEFICENTE DO GRID COMPUTING

PODIAM INVENTAR
ALGO QUE UTILIZASSE A
CAPACIDADE OCIOSA DAS

PESSOAS PRA DAR ALGUM
SENTIDO PRA MINHA
VIDA...

© Mario César
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Outro aspecto importante que também se relaciona com o presente tema
é 0 ja tratado desenvolvimento da individualidade. Russell explica que o
6cio potencializa a reflexdo, que, por sua vez, estimula ainda mais o desen-
volvimento, ao passo que a atividade fabril nas sociedades modernas tem
contribuido para a inibicao da criatividade, visto que as ocupacoes sao repe-
titivas e entediantes. O 6cio aponta para as diferentes possibilidades do ser,
enquanto o trabalho segue a linha da homogeneidade.

Para finalizar, o filésofo defende que o écio deveria ser um direito de todos e
nao um privilégio de alguns. Isso significa que, além de trabalhar para sobreviver,
todos deveriam ter tempo livre para usufruir do lazer, da cultura, de atividades
que pudessem trazer nao apenas diversao, mas também a possibilidade de apri-
morar o conhecimento de si e do mundo. Isso nao poderia estar ligado ao poder
aquisitivo das pessoas nem as restricoes impostas por barreiras geograficas e
econdmicas, por exemplo.

Basta vocé refletir: No bairro em que vocé mora ha espacos de lazer e cultura?
Se existem, ha uma programacao variada? Todos podem pagar para frequentda-los
(quando e se forem pagos)? Sao de facil acesso? Se a maioria das suas respostas
for negativa, o direito ao 6cio, como defendido por Russell, estd prejudicado, pre-
valecendo como privilégio para pequenos grupos com melhores oportunidades e
maior poder aquisitivo.

Atualmente, hd quem diga que esse modelo de trabalhador, incapaz de
pensar criativamente, ja nao é aquele desejado e necessitado pelas grandes
corporacoes. A complexidade dos processos produtivos exige um trabalhador
com outro perfil, capaz de pensar, de tomar decisoes rapidamente, de resol-
ver problemas, de ser criativo, de trabalhar em equipe e integrado as novas
tecnologias. Mas, por outro lado, a internet, que facilita o trabalho, aproximando
distancias, permitindo ao empregado realizar tarefas de sua propria casa, acaba
exigindo uma disponibilidade quase integral do trabalhador, dado que a todo
momento ele pode (ou deve) estar disponivel para contato e subsequente
solucao de problemas.

g FICA A DICA!

Se vocé quiser saber mais sobre o contexto em que Russell fez suas reflexdes, assista ao filme
Noite dos desesperados (direcao de Sydney Pollack, 1969). O filme é baseado no romance Mas ndo se
matam cavalos?, de Horace McCoy (1935).
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ATIVIDADE Analisando o filme Tempos modernos

Lela a sinopse a seguir.

Tempos modernos (direcao de Charles Chaplin, 1936)

q

Modern Times © Roy Export S.A.S. Scan Courtesy Cineteca di Bologna

Um dos filmes mais conhecidos de Charles Chaplin é Tempos modernos. A famosa cena
em que o ator € visto em uma linha de montagem, tentando exasperadamente dar conta
de exercer a funcao de apertar parafusos em pegas mecanicas enquanto estas rolam rapi-
damente sobre uma esteira, é das mais emblematicas. Nesse momento, quem assiste ao
filme “ri” e “sofre” com Chaplin, pois percebe o quanto seu gestual é resultado do ritmo
acelerado de trabalho imposto pela industria, tornando-o um homem-maquina, alguém
totalmente automatizado e alienado. Vocé ja assistiu a esse filme? Ja ouviu falar dessa
cena? Caso nao tenha assistido, é fundamental que vocé veja para realizar essa atividade.
Por ser um classico de todos os tempos, o filme pode ser encontrado na internet.

Para o exercicio, pondere acerca da importancia do trabalho e do écio para a
vida, posicionando-se a respeito.

O protagonista (interpretado por Charles Chaplin) esta satisfeito com sua
ocupacao?
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O desenvolvimento tecnolégico permitiu que ele parasse de trabalhar?

Pensando em sua vida, vocé considera que o desenvolvimento tecnoldgico por
si sO seja suficiente para diminuir a jornada de trabalho e aumentar o tempo de
6cio? O que mais seria necessario?

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Analisando o filme Tempos modernos

Para responder, é necessario que vocé tenha assistido ao filme, tracando uma relagao entre ele e os
textos apresentados neste tema.

O protagonista nao parece satisfeito com seu trabalho, pois sempre busca escapar dele. Além
disso, é clara a insatisfacdo dos operarios com relacao ao trabalho fabril. Estdo todos cansados,
extremamente explorados e infelizes, o que se caracteriza por um clima de hostilidade entre eles
na fabrica.

O filme mostra que o préprio corpo do trabalhador se molda as engrenagens de uma
maquina, portanto os avangos tecnoldégicos nao permitiram a ele tempo ocioso, mas quase o
“devoraram”. O personagem deve trabalhar mais que antes, impondo ritmo por meio do tempo
das maquinas.

Resposta de cunho pessoal. Vocé pode ter pensado nas atividades que realiza em seu trabalho
e se elas sao influenciadas por tecnologias, especificando quais sao elas e de que modo elas per-
mitem que vocé trabalhe menos ou melhor. Esperava-se também que vocé ponderasse sobre as
atividades, os objetos, as atitudes e as situac¢oes de trabalho que poderiam colaborar para que vocé
se sentisse mais contente com seu trabalho e ao mesmo tempo mais livre para realizar outras ati-
vidades que nao estivessem relacionadas com ele.
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) 1. Totalitarismos: o caso do nazismo
2. A banalidade do mal
3. Razdo instrumental e razdo critica

Introducdo

O objetivo desta Unidade serd examinar dois fenOmenos tragicos ocorridos
no século XX: o nazismo e o fascismo. Estes foram regimes politicos totalitarios,
isto é, totalmente contrarios a democracia. Ao analisar esses episdédios da His-
toria, vocé sera convidado a perceber o que eles tém a ver com a moral e com
a formacao da consciéncia humana. Ao longo da Unidade, serdao apresentadas
as reflexdes que alguns importantes filosofos fizeram sobre o século XX. Hoje,
muitos dizem que esse fol um século de extremos. Os fatores negativos que leva-
ram a essa denominacao foram a intolerancia, a ignorancia, o descaso, a ma
formacao e falta de reflexdo. Tais fatores ainda estao presentes nas sociedades.

O objetivo dessas reflexdes nao é consolar as tristezas e frustracoes cau-
sadas por esses acontecimentos tragicos, e sim procurar sentidos para eles e
evitar que acontecam novamente. E preciso entender o contexto econdémico,
politico, social e cultural que fez que pessoas e grupos agissem de forma tao
violenta no passado, pois essas atitudes tém consequéncias até hoje. Assim,
entender o que aconteceu no passado € necessario para compreender o pre-
sente. Mas lembre-se: na Histéria, nem tudo se explica apenas em termos de
causa e consequéncia, os fatos histéricos nunca se repetem da mesma forma.
Isso porque um fato nao surge sozinho; ele depende de outros fatores para
acontecer. Mesmo assim, conhecer as decisoes politicas injustas e as tragédias
do passado pode ajudar a evitar que elas se repitam.

Ao longo da Unidade, vocé podera, progressivamente, relacionar o desenvol-
vimento da racionalidade humana e suas consequéncias e refletir se sempre o
desenvolvimento da razao acrescenta coisas boas a humanidade. No Tema 1,
conhecera as caracteristicas do nazismo e do fascismo e a histéria desses regi-
mes no recorte da primeira metade do século XX; no Tema 2 e no Tema 3, refle-
tird sobre de que modo, por meio do conhecimento filoséfico, certas atitudes
humanas sdo consideradas irracionais do ponto de vista ético e moral.

FILOSOFIA
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TEMA 1 Totalitarismos: o caso do nazismo

Neste tema, vocé estudara os movimentos
totalitarios que assolaram o mundo no século XX,
principalmente o nazismo que eclodiu na
Alemanha. Muitas vezes, usa-se o termo
nazifascismo como sinénimo desse movimento
totalitario. Tanto o lider nazista Adolf Hitler
(1889-1945) quanto o lider fascista Benito
Mussolini (1883-1945) foram eleitos democratica-
mente pelo povo antes de transformarem seus
paises em ditaduras. Além disso, ambos eram
antiliberais no que se refere a economia, ou seja,
permitiam que o Estado interviesse diretamente
na economia, e declararam guerra as principais
democracias liberais (Franca, Inglaterra, Holanda,
Bélgica e Estados Unidos). Finalmente, pode-se
dizer que ambos os regimes eram nacionalistas.
Além disso, usaram a juventude organizada em
sua defesa, além do apelo aos simbolos, bandeiras . , ,

Mussolini cumprimentando Hitler no aeroporto de
e gestos de reveréncia aos lideres. Veneza, Italia, em 14 de junho de 1934,

No entanto, é preciso também apontar para algumas diferencas. Pode-se
comecar chamando a atengao para a nao adesao de Mussolini ao nacional-
-socialismo. Enquanto ele rompeu com o socialismo, Hitler manteve-se em um
primeiro momento ligado a ex-Unido Soviética, ainda que nao partidario do ideario
comunista e do marxismo. Assinou, em 1939, um tratado de nao agressao mutua,
que previa também que a Russia nao reagiria a uma ofensiva alema contra a Polonia,
por meio do chamado Pacto Molotov-Ribbentrop (em referéncia aos signatarios
do acordo: os ministros do Exterior soviético, Vyacheslav Molotov, e alemao,
Joachim von Ribbentrop). Esse tratado foi depois quebrado por Hitler quando resol-
veu invadir a Russia com suas tropas.

‘s? Holocausto Serao 1nvest1gados aqul O0S mecanismos

Processo de exterminio da etnia  SOciais, politicos, culturais e psicoldgicos que
judaica implementado pelos nazis- permitiram a implementag¢ao dessa ditadura
tas em grande escala e que foires- e especialmente, os motivos que fizeram que
ponsavel por aproximadamente - . .

o rande parte da populagcao europeia aceitasse e
6 milhoes de mortos durante a g p popuiag P ’
22 Guerra Mundial. em alguns casos, colaborasse para que algo como

o Holocausto acontecesse.
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© Bridgeman Images/Keystone

© Courtesy Everett Collection/Latinstock
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SCHNEIDER VERLAG

O cartaz a esquerda retrata Hitler mostrando simpatia as criancas alemds que carregam bandeiras com
o simbolo da sudstica. A direita, o cartaz, exposto pelo governo nazista alemé&o durante a década de 1930,
aponta para o suposto culpado pela guerra: o judeu, marcado naimagem pela estrela de seis pontas. Os judeus
foram obrigados a utilizar esse simbolo para que pudessem ser identificados pelos ndo judeus. E importante
destacar que a estrela, formada pela sobreposicdo de dois triangulos, é chamada de estrela de davi, um
importante simbolo para os judeus, que faz parte da bandeira de Israel.

? O QUE VOCE JA SABE?

Vocé provavelmente ja ouviu falar de nazismo e fascismo. Tente recordar
algum filme, programa de televisao ou livro que tenha tratado sobre esse tema.
Que obras sao essas? Analisando essas situacgoes, quais caracteristicas do nazismo
e do fascismo vocé destacaria? Como os nazistas e fascistas eram retratados?

Ja ouviu esses termos sendo usados alguma vez para descrever alguém ou
alguma situag¢ao? Busque na sua memoria o uso comum que esses termos podem
possuir e reflita sobre os sentidos a que eles aludem.
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O surgimento da Alemanha nazista

A Alemanha foi o pais que mais sofreu com o Tratado de Versalhes, assinado
em 1919, em Paris. Esse tratado foi um acordo estabelecido entre as nagdes ante-
riormente envolvidas nos conflitos da 1* Guerra Mundial (1914-1918). Houve um
consenso entre elas de que a Alemanha teria sido responsavel pela eclosao dessa
guerra, e, por isso, o tratado previa punicoes severas, como forma de ressarcir os
demais paises envolvidos nos confrontos. Totalmente derrotada, a Alemanha foi
obrigada a ceder territdrios e recursos de seu banco central, o que a afetou politica,
econdmica e moralmente.

Assim, no periodo que se seguiu ao fim da 12 Guerra, o panorama na Alemanha
era de uma economia em decadéncia; o desemprego era generalizado, a recessao
interferia no preco e na quantidade disponivel de bens de consumo e a inflacao
fazia o escasso dinheiro dos alemaes desvalorizar-se ainda mais.

Fol em razao desse contexto que a figura de Adolf Hitler e suas ideias alcangcaram
tanta projecao. Filiado ao Partido Nacional-Socialista Alemao - o partido nazista -,
o austriaco de grande carisma soube associar em sua retdérica belicista componentes
ao gosto do publico, ou seja, ele explorou o sentimento de magoa generalizada que
pairava entre os alemaes, o desejo

‘\ﬁ P
desse povo por uma revanche, bem &KZ Glossario

como valorizou a histéria, a tradi- Retérica

cdo e a cultura germénicas como Arte do convencimento por meio do discurso.
sendo o que havia de mais puro e  Belicista

belo e que deveria ser preservado. Que se refere a bélico; relacionado a guerra.
Assim, sua proposta soava como
uma possibilidade de “salvacao”
para o povo alemao. Em 1933, Hitler
foi eleito chanceler da Alemanha.

Chanceler

Chefe de governo na Alemanha. Trata-se da figura
do primeiro-ministro, comum em varios paises.

O programa de governo nazista era contra o liberalismo econdmico ostentado
pelas politicas inglesa e estadunidense, mas também era contra a alternativa
socialista que estava se consolidando na Unido Soviética e no Leste Europeu.
Essa recusa dos modelos sociopoliticos previamente estabelecidos também
colaborava para reforcar a ideia de que Hitler propunha e defendia algo préprio
dos alemaes, que exprimisse aspectos Unicos da sua personalidade e forma-
cao. Assim, a base ideoldgica de Hitler consistia em uma propaganda massiva
que explorava o sentimento nacionalista, com forte apelo ao orgulho, enalte-
cendo as qualidades do alemao fragilizado e rancoroso pela recente derrota na
12 Guerra Mundial.
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Mas nao foi somente com seu carisma e reté- s/; Glossario

rica que Adolf Hitler chegou a lideranca suprema - __— . -
xpansionismo imperialista

Conquista de territérios a base da
poténcia militar, disposta ao expansionismo  forca e com a implementacédo do
regime politico do conquistador.

e transformou a Alemanha em crise em uma

imperialista. O lider (em alemao, Fiihrer), articu-
lando uma alianca com setores conservadores  Capital industrial e financeiro

do capital industrial e financeiro, obteve meios  Respectivamente, reservas mone-
tarias adquiridas de atividades da

para fortalecer muito o Estado, aquecendoo . ;" "
industria e dos bancos.

desenvolvimento econdmico por meio da expan-
sdo das industrias, sobretudo de tecnologia bélica. Dessa forma, a Alemanha se prepa-
rou para o que se tornaria a 22 Guerra Mundial (1939-1945).

Nesse momento, havia um enorme clima de tensao e os conflitos exteriores
logo estourariam. Na Alemanha, os conflitos internos ja ocorriam e pareciam
preocupantes, ao menos para as parcelas da populacao que podiam percebé-los,
ou seja, aqueles que nao se enquadravam no perfil construido de “alemao nacio-
nalista”, “ariano” e “obediente”: alguns professores, artistas e estudantes contra-
rios ao regime, anarquistas, muculmanos, ciganos, testemunhas de Jeova, negros
e asiaticos, homossexuais e, sobretudo, judeus.

Conforme dito, as habilidades discursivas de Hitler atingiam diretamente a
autoestima desgastada da maioria do povo alemao. Suas palavras evocavam sen-
timentos de orgulho, gléria e honra quando ele insistia na ideia de protecao e
prioridade do nucleo familiar e na eugenia, isto é, na crenca de que havia uma
superioridade genética dos alemaes sobre as demais etnias. Seus discursos ali-
mentavam o sonho de uma reconstrugao épica, de um ressurgimento das cinzas,
ideias que se adequavam perfeitamente aos planos dos investidores da época.
Cabe lembrar que nem todos esses investidores eram alemaes, além de também
nao terem sentido os efeitos da precariedade do pés-guerra. Esses bastides do
capitalismo financeiro e industrial tinham interesse em qualquer um que pre-
gasse a 1m1?ortanc1a dos valores familiares e
do fortalecimento da estrutura estatal para Aquel torna {cone em seu

quele que se
um subsequente conflito, porque isso contri-  meio ou que conquista o status de mais
buiria para um cendrio no qual seus negbcios  importante, significativo, exemplar.
se tornariam mais lucrativos.

Dessa forma, ha uma clara incongruéncia entre o discurso nazista antiliberal
e a efetivacao de seu programa politico. O resultado foi a propagacao da ideia de
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que a guerra, embora gerasse prejuizo e destruicao, seria um 6timo negécio para
industriais e magnatas do setor financeiro, que, na época, vendiam os materiais
necessarios para as batalhas: armas, avides etc.

O discurso orgulhoso de Hitler, apoiado por amplos setores da economia, pos-
suia outro importante elemento: o antissemitismo (anti = contra, semita = judeu),
algo que se traduz pelo sentimento de édio aos judeus. Portanto, percebe-se o
teor racista de afirmacao da propria superioridade. O antissemitismo funcionava
como um mecanismo social de identificacao pela diferenca; para afirmar-se como
“genuino alemao”, era preciso apontar para aquele que nao o era, isto é, para o
outro, o diferente. Assim, o grupo (os representantes da raca ariana) era identi-
ficado como merecedor de glérias e salvacgao, e o outro (o diferente), identificado
como culpado pelas misérias que atingiam os alemaes. Esse mecanismo legitimava
a violéncia instaurada pelo regime nazista.

O termo ariano refere-se ao nome de um grupo

’s? Glossario

étnico. Designava varios povos originarios das
Estepe

Vegetacao de planicies com poucas
espalharam pela Europa a partir do final do Periodo  arvores e de clima temperado.

estepes da Asia central, os indo-europeus, que se

Neolitico. Porém, com o nazismo, a palavra assumiu  Periodo Neolitico

outro significado. Os nazistas, baseando-se em  Periodo pré-histérico em que os
primeiros homens comecaram a
se tornar sedentarios, a cultivar
evolucionistas do século XIX, usaram o termo para a agricultura, entre outras carac-

teorias, bastante discutiveis, de varios cientistas

classificar uma suposta raca comum aos indo-  teristicas; também conhecido
5 L como Periodo da Pedra Polida.

-europeus e aos seus descendentes ndo miscige-

nados com outros povos, isto é, o termo ariano passou a se referir a uma “suposta”

raca pura.

Com base nesse sentimento, a efetivagdao do nacionalismo se realizaria pela
dominacao do outro, do diferente, o que, mediante muitas formas de discrimina-
cao, legitimava perseguicoes, espancamentos e até o confinamento em campos
de concentracao e o exterminio em massa.

E importante ressaltar que o antissemitismo, isto é, esse sentimento de
6dio contra judeus, nao foi inventado pelos nazistas. Desde os tempos antigos,
passando pela Idade Média, até a Epoca Moderna, sempre houve manifesta-
coes de repudio ao povo judeu. A ideologia nazista apenas se aproveitou desse
sentimento e o explorou para seus proprios interesses por meio da construcao
e do reforco do ideario nacionalista e de superioridade da raga alema. Tao logo


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81sia_Central
http://pt.wikipedia.org/wiki/Europa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Neol%C3%ADtico
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
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os nazistas estabeleceram seu poder e obtiveram voz, iniciaram-se as perse-
guicoes e o desprezo desvelado pelos judeus, considerados uma racga inferior,
e pelos demais alvos de perseguicdes, ou seja, todos os supostos inimigos
do regime.

Teve inicio assim um longo processo de perseguicao e violéncia dirigidas ao
povo judeu, como a suspensao dos seus direitos civis e a apreensao dos seus
bens e propriedades, culminando no ja men-

. . «s s 7.
cionado confinamento em campos de concen- ERARUSIIEHE

tracao e, finalmente, no genocidio executado  Exterminio consciente de comunida-
des, grupos, povos, culturas; inclui
outras formas de exterminio, além

do assassinato, como esterilizacao
mas teorias filoséficas que se debrugaram e sequestros.

sobre esse processo.

nos campos de exterminio, o Holocausto. No
Tema 2, vocé entrard em contato com algu-

Foto: © Bridgeman Images/Keystone
© Sucession Pablo Picasso/AUTVIS, 2015

Essa pintura, intitulada Guernica, ¢ uma obra do espanhol Pablo Picasso pintada em 1937. Ele a produziu a partir de suas impressoes
ao ver fotos retratando as consequéncias do intenso bombardeio da cidade de Guernica - realizado pela aviacdo alemd, comandada
por Hitler, aliado do ditador espanhol Franco durante a Guerra Civil Espanhola (1936-1939). E possivel perceber a abrangéncia das
tragédias relacionadas com regimes totalitarios.

ATIVIDADE Analisando uma canc3o

Leia a seguir a letra da cangao Pobre paulista (1984), do grupo Ira!, que se tornou
muito conhecida entre os jovens dos anos 1980 no Brasil. Apesar de tratar do senti-
mento de rebeldia dos adolescentes, na época em que foi divulgada gerou polémica
e houve uma enorme discussao sobre o contetudo de sua letra — que parece conter
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uma forte carga de raiva, preconceito e superioridade dos paulistas sobre outros

povos que habitam a cidade.

Pobre Paulista

Todos os nao se agitam
Toda adolescéncia acata
E a minha mente gira
E toda ilusao se acaba

Dentro de mim sai um
[monstro

N32ao é o bem nem o mal

E apenas indiferenca

E apenas 6dio mortal

Edgard Scandurra

Nao quero ver mais essa Eu sei que vivo em pura
[gente feia [utopia

Nao quero ver mais os Mas tudo vai cair na
[ignorantes [realidade

Eu quero ver gente da Pois sinto que as coisas
[minha terra [vao surgindo

Eu quero ver gente do E s6 um tempo pra se
[meu sangue [rebelar

Pobre Sdo Paulo, pobre ~ Pobre Sao Paulo, pobre
[paulista [paulista

© Pobre Paulista (Edgard Scandurra) editado pela: Warner Chappell Edicdes Musicais Ltda.

Essa letra gerou muita polémica, mas vocé percebe isso? Acha que se pode dizer

que a cancao incorpora uma ideologia que se assemelha ao que vocé leu sobre os

nazistas? Por qué?

Analise agora a letra grifando as palavras que possam se relacionar a raiva, ao

preconceito ou a superioridade de uns sobre outros e associe-as aos termos nazismo,

antissemitismo, eugenia, nacionalismo, ariano, entre outros vistos no texto O surgimento da

Alemanha nazista. Justifique sua resposta para cada uma das associacoes realizadas.
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HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Analisando uma cancdo

Espera-se que vocé tenha observado a carga de violéncia que a cangao apresenta. Para entender
melhor os sentidos, é preciso localizar a musica em seu contexto de produ¢ao. Nos anos 1980, no
Brasil, a banda Ira! foi muito cultuada por skinheads, grupos contemporaneos que se apropriaram
dos ideais nazistas e fascistas, justamente pelas mensagens transmitidas nessa letra, ainda que o
autor pudesse nao ter tido essa intencao (ele, de fato, desmente essa interpretacao, alegando ser a
letra da cancao apenas reflexo de uma rebeldia adolescente). O preconceito contra os nordestinos
em Sao Paulo era muito forte nessa época, sobretudo pelos grandes fluxos migratérios do final dos
anos 1960, em razao das secas que assolaram suas cidades de origem. Esses migrantes que vieram
do campo em busca de melhores condicdes de vida encontraram trabalho na regido Sudeste, espe-
cialmente em Sao Paulo, na area da construcao civil.

O adolescente da musica, que reconhece que de dentro dele “sai um monstro” que “nao é o
bem nem o mal”, mas que se reduz a “6édio mortal”, revela uma violéncia que precisa encontrar um
alvo para se manifestar, um “outro”, um “diferente”. Esse outro, diferente, pode ser qualquer
um que seja identificado como “a gente feia e ignorante” que deixava “Sao Paulo pobre” ou que
fazia o enunciador da mensagem sentir-se como um “pobre paulista” que lamenta por nao mais ver
“gente da sua terra e do seu sangue”. Essa frase é muito forte e pode se associar a eugenia, pois da
a entender que ha alguém diferente, ou seja, que ndo tem o mesmo “sangue” daquele que profere
as palavras. A cancgdo apresenta, nesse sentido, um viés “separatista”. E claro que essa é somente
uma das interpretagoes possiveis para a letra, e vocé pode ter apresentado outra, desde que tenha
justificado adequadamente sua posicao.

S

L/l Registro de duvidas e comentarios
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TEMA 2 Abanalidade do mal

Uma vez que a proposta desta Unidade é analisar alguns extremos do século
XX, serd importante examinar neste tema as contribui¢oes da pensadora
Hannah Arendt (1906-1975), que estabeleceu fundamentos para a investigacao
ética e politica acerca da banalidade do mal, ou seja, o mal que é praticado
sem consciéncia, em consequéncia do cumprimento de ordens e da busca da
adequacao social.

‘ ? O QUE VOCE JA SABE?

O que vocé entende por “banal” e “mal”? Defina cada um desses termos e dé,
pelo menos, um exemplo que explique cada um deles. Em sua opinidao, em que
situacao uma atitude ma pode ser banal? E em que situacdo uma atitude ma nao
seria banal? Reflita e destaque, pelo menos, um exemplo.

> Compreender significa enfrentar

A discussao empreendida por Hannah Arendt gira em torno da ideia de que a
banalidade do mal é consequéncia de uma a¢ao impensada, alienada e conivente,
que propaga um tipo de normalidade, de hébito insensivel. Esse mal faz ignorar as
vitimas e pode se instalar tanto em regimes totalitdrios quanto democraticos.

A pensadora acompa-
nhou o julgamento do oficial
nazista Adolf Eichmann e
ficou impressionada com a
auséncia de convicgdes por
parte do acusado, um homem
que havia sido responsavel
pela deportacao de inconta-
veis vitimas para os campos
de concentracao e que, apesar
disso, considerava-se inocente,
argumentando que ape-
nas havia cumprido ordens.
Hannah Arendt desenvolveu

entdo sua hipdtese explicativa:
. Vitimas em um campo de concentracdo em 1945. A imagem ilustra as condicGes
a banalidade do mal. insuportdveis a que eram submetidos homens, mulheres, criancas, jovens e idosos.
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UNIDADE 2 I I

Em seu livro Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal (1963), a
filosofa desenvolveu sua teoria na tentativa de compreender a maldade praticada
pelos homens. Lembre-se de que “banal” significa trivial, comum, desimportante.
Pode-se dizer, por exemplo, que um filme é banal porque é bobo, nao acrescenta
nada; que nao se deve brigar porque o motivo é banal, ou seja, o motivo nao justifica
uma briga; ou ainda que nao se deve perder tempo com banalidades, pois elas sao
insignificantes. Como entao um mal pode ser banal?

Em 1997, no Brasil, cinco jovens assassinaram o indio Galdino Jesus dos Santos.
Vocé se lembra? Galdino estava em Brasilia para discutir a situagao da terra de
seu povo no sul da Bahia. Ao voltar para onde estava hospedado, ele se perdeu
e dormiu em um ponto de 6nibus. As 5 horas, os jovens atearam fogo nele, que
teve 95% do corpo queimado e morreu em seguida. No julgamento, os assassinos
se defenderam afirmando que fora uma brincadeira.

Hannah Arendt encontrou-se diante de um enigma assim quando escreveu
a tese da banalidade do mal, questionando como alguém que praticou um mal
nao se considera culpado.

Para que vocé possa compreender melhor a tese da banalidade do mal, é
preciso entender o contexto em que ela foi formulada.

Em 1961, Hannah Arendt embarcou de Nova lorque
\ /

Para Jerusalém, para acompanh-ar 0 que .serla o.rnalor Individuo responsavel
julgamento de um carrasco nazista depois do Tribunal  pela execucéo de alguém
de Nuremberg. O réu era Adolf Eichmann, encontrado na  condenado a morte ou
Argentina pela policia secreta de Israel (Mossad). Em maio & tortura.
de 1960, ele fora sequestrado pelos oficiais dessa unidade  Em sentido figurado, é
especial e levado para Jerusalém. S6 entdo o governo de ~ 2.8u€m capaz de atos
1 . havi ‘s lati terriveis ou de atormen-
Israel anunciou que o havia descoberto no pais latino- T R —
-americano, escondido sob a falsa identidade de Ricardo  dugo séo sinénimos.

Klemente, um funcionario da Mercedes-Benz.

Hannah Arendt

Hannah Arendt (Hannover, Alemanha, 1906 — Nova Iorque, Estados
Unidos, 1975) teve um vasto campo de atuagao, pesquisando temas
como autoridade, educacao, condicao humana, violéncia, liberdade.
Em suas obras, pode-se encontrar um didlogo frutifero entre Filoso-
fia, Histéria e Literatura. A pensadora se autodenominava uma teoé-
rica politica, refletindo sobre a teoria e a pratica politicas. Apesar de
nao ser religiosa praticante, ela se identificava com a causa judaica,
e a perda da nacionalidade alema, em 1937, fruto da perseguicao nazista, foi uma expe-
riéncia que ela incorporou aos seus interesses como pesquisadora.

Foto: © RDA/Rue des Archives/Latinstock

BIOGRAFIA
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( =
7 VOCE SABIA?

O TRIBUNAL DE NUREMBERG

© Hulton Archive/Getty Images

Lideres nazistas na corte do tribunal. Nuremberg, Alemanha, 1945.

Logo apés o término da 22 Guerra Mundial, ainda em 1945, iniciou-se uma série de julgamentos
que recebeu a denominacao de “Tribunal de Nuremberg”, por terem ocorrido na cidade alema
de Nuremberg, conhecida pela ligacao com o regime nazista e palco dos mais importantes
congressos desse regime, local onde foram decretadas as primeiras leis antijudaicas (“Lei de
protecao da honra e do sangue alemao”, por exemplo). No total, foram 13 julgamentos, sendo
o primeiro o mais famoso, no qual 24 membros da cipula nazista foram julgados sob diversas
acusacoes, dentre elas de crimes contra a humanidade e assassinato de um povo, sem prece-
dentes. Eichmann, que naquele momento encontrava-se foragido, foi citado diversas vezes nas
16 mil paginas que compoem a transcri¢ao do julgamento.

E possivel afirmar que, além da investigacdo, da procura pelos fatos e provas, dos testemu-
nhos, os julgamentos também tinham como objetivo expor ao mundo a natureza criminosa
do 3° Reich.

O 3° Reich foi o nome dado por Hitler, em 1933, ao império parlamentarista (Reich significa “par-
lamento”) que pretendia construir depois da subida ao poder do seu Partido Nacional-Socialista.
Era uma espécie de continuidade aos “impérios” conquistados pelos alemaes e que ele prometia
aos seus seguidores.
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E ainda necessdrio explicar que, durante o regime nazista, Eichmann coor-
denava as atividades praticas de implementacao da “solucao final”, termo que
se refere ao projeto nazista de eliminar toda a populacdo judaica dos territérios
conquistados pela Alemanha. De seu escritério em Berlim, Eichmann organizava
as rotas de trens que seguiam para os campos de exterminio, identificando os
deportados. Era ele quem despachava homens e mulheres de origem judaica,
homossexuais, ciganos, testemunhas de Jeova, entre outros, considerados infe-
riores ou prejudiciais para os alemaes “puros”, para os campos de concentragao
e de exterminio, tais como Auschwitz, Dachau e Treblinka.

's? Glosséario

Auschwitz

A filésofa, que foi a Jerusalém como
enviada da revista New Yorker e acompanhou

diariamente as sessoes do julgamento, espe-
Maior rede de campos de concentra-

rava encontrar um ser monstruoso, alguém ~ . T
cao nazistas, com 3 CampoOs principails

malévolo, com sede de sangue, sem nenhum
sentimento de bem-querer pelo ser humano,
ou seja, um assassino frio, disposto a matar
qualquer um que se interpusesse entre ele e
seus objetivos. No entanto, espantou-se ao
deparar com um perfil burocrata, um marido
docil, um pai dedicado, alguém que se julgava
um bom cidadao, cumpridor de seus deveres.

Arendt, cujo nome significa enfrentar,
dedicou-se sem ressalvas a enfrentar esse
dilema. Como um individuo que participou
ativamente de um sistema que aniquilou
milhares de vitimas nao se sente responsavel
pelo que fez? Em seu texto, ela transcreve a
declaracao de inocéncia do acusado:

(entre eles, o campo de exterminio de
Birkenau) e mais de 40 subcampos.
Localizada no sul da Polonia, é consi-
derada o maior simbolo do Holocausto.

Burocrata

Termo de origem francesa, bureaucrate,
que significa aquele que trabalha no
escritério (em francés, bureau). A buro-
cracia, no século XVIII, designava toda
a reparticao publica, isto &, o conjunto
de escritérios cujos funcionarios esta-
riam exageradamente a servico da
administracao e de detalhados trami-
tes (procedimentos) para o bom fun-
cionamento de uma empresa ou de
um governo.

Com o assassinato dos judeus nao tive nada a ver. Nunca matei um judeu, nem
um nao-judeu — nunca matei nenhum ser humano. Nunca dei uma ordem para
matar fosse um judeu fosse um nao-judeu; simplesmente nao fiz isso.

Adolf Eichmann, 1961.

Apud ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999, p. 33.

Fol na tentativa de responder a essa questao que a pensadora desenvolveu a
tese da banalidade do mal, que explica como um mal praticado por uma persona-
lidade condicionada, sem convic¢ao, faz desse individuo, por isso mesmo, alguém
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capaz das maiores atrocidades sem se respon-
sabilizar por elas, pois, para a pessoa, trata-se
apenas do cumprimento de ordens.

Essa barbaridade torna-se banal porque
nao tem uma motivacao politica, ética, ideo-
légica. Eichmann decidia e enviava as pes-
soas em um trem para campos de exterminio
como se isso fosse algo comum, ordindario
e, por isso, banal. E importante dizer que a
auséncia de motivacao nao o isenta e nao o
torna inocente; a complexidade é justamente
entender que sujeito era esse, que nao era
um inimigo patolégico dos judeus, nem um
sadico mérbido ou um monstro depravado,
mas terrivel, horrivelmente normal.

Arendt caracterizou a personalidade de
Eichmann como mediocre, um sujeito que
cumpria com zelo e eficiéncia as ordens que
recebia, sem questiona-las, considerando
desonesto nao executar o trabalho que lhe
fora dado. A pensadora afirma que, ao cum-
prir ordens, sentado a sua mesa de escrit6-
rio, Eichmann acreditava que permanecia “de
maos limpas”. Afinal, era como se, direta-

X’ Glossario

Atrocidade

Atitude cuja pratica é considerada
desumana, cruel e sadica, normal-
mente envolvendo muito sofrimento

e vitimas fatais.

Patolégico

Algo contrario do normal, do comum
e considerado doentio.

Sadico

Adjetivo atribuido ao personagem
histérico Marqués de Sade e corres-
ponde aquele que sente prazer com

o sofrimento alheio e, muitas vezes,
pratica o mal para obter esse prazer.

Moérbido
Relativo a doenca; débil, doentio,

insalubre; que se relaciona com coi-
sas sombrias, estranhas.

Mediocre

Sem grandes qualidades ou des-
taque; que corresponde a média;
banal, precario.

Perplexidade

Admiracao, espanto, desconforto
diante de uma situacgao.

mente, ele ndo fizesse mal a ninguém; ao contrario, ele estaria honrando o seu

trabalho, sendo apenas um cumpridor dos seus deveres.

Era um funcionario extraordinario, mas um homem ordinario, incapaz de pen-

sar por si proprio, de separar o bem do mal e que, pelo seu comprometimento

profissional, se considerava inocente. Conforme observou Arendt:

[...] era um homem que nio parava para refletir. Ele ndo tinha perplexidades e nem
perguntas, apenas atuava, apenas obedecia. Seu desejo de agir corretamente, de ser
um funciondrio eficiente, de ser aceito e reconhecido dentro da hierarquia, o tornou

um burocrata insensivel |...].

SOUKI, Nadia. Hannah Arendt e a banalidade do mal. Extensdo. Cadernos da Pré-reitoria de Extensdo da PUC Minas, v. 8, n. 26, p. 53, ago, 1998.
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Eichmann foi considerado culpado e sentenciado a morte por enforcamento,
em Israel.

As andlises de Arendt sao fundamentais porque alertam para a propensao dos
seres humanos a fazer parte de um grupo, aderindo a ele sem reflexao, assumindo,
sem pensar, as ideias, opinioes e deveres que podem levar a males extremos.
E um perigo atual se vocé levar em conta o numero de pessoas que vivem de forma
acritica. Segundo a filésofa, o desumano se esconde em cada ser humano. Conti-
nuar a pensar e interrogar a si préprio sobre os atos, as normas € a Unica condicao
de nao ser tragado por esse mal.

»)
P ASSISTA!

Filosofia — Volume 3

Banalidade do mal

O video propoe uma contextualizacdo do Holocausto e dos horrores da 2* Guerra Mundial, apre-
sentando o conceito “banalidade do mal”, desenvolvido por Hannah Arendt na ocasiao do jul-
gamento do burocrata nazista Adolf Eichmann, ocorrido em Jerusalém no inicio dos anos 1960.

;’; PENSE
e; SOBRE...

Vocé pdde analisar uma situacao que exemplifica a banalidade do mal, ou seja,
nao um mal derivado de uma doenca ou de uma convic¢ao extrema, mas decorrente
da fraqueza do sujeito que, embora possuisse as condic¢des intelectuais para refletir,
aceitou ordens sem questiona-las, ainda que a concretizacao delas levasse milhodes
de pessoas a morte.

Leia a seguir o poema A esperanca do mundo, de Bertolt Brecht (2002).

A esperanca do mundo

Bertolt Brecht
1
Seria a opressao tao antiga quanto o musgo dos lagos?
Nao se pode evitar o musgo dos lagos.
Seria tudo o que vejo natural, e estaria eu doente, ao desejar remover o
irremovivel?
Li cancoes dos egipcios, dos homens que construiram as pirdmides. Queixa-
vam-se do seu fardo e perguntavam quando terminaria a opressao. Isto ha
quatro mil anos.
A opressao é talvez como o musgo, inevitavel.

[..]
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3

Quanto mais numerosos os que sofrem, mais naturais parecem seus sofri-
mentos, portanto. Quem deseja impedir que se molhem os peixes do mar?
E os sofredores mesmos partilham dessa dureza contra si e deixam que lhes
falte bondade entre si.

E terrivel que o homem se resigne tdo facilmente com o existente, ndo s6
com as dores alheias, mas também com as suas proéprias.

Todos os que meditaram sobre o mau estado das coisas recusam-se a apelar
a compaixao de uns por outros. Mas a compaixao dos oprimidos pelos opri-
midos é indispensavel.

Ela é a esperanca do mundo.

BRECHT, Bertolt. A esperanca do mundo. In: . Poemas 1913-1956. Sdo Paulo: Editora 34, 2002, p. 222-223.

Reflita agora sobre o que se pode tolerar, o que se pode evitar e como se pode
agir consigo mesmo e com o outro.

‘ % FICA A DICA!

Para saber mais sobre as condic¢oes as quais foram submetidos os judeus durante a
22 Guerra Mundial, bem como compreender a perspectiva de uma jovem nessas condigoes,
leia o livro O didrio de Anne Frank, de Anne Frank. A obra é acessivel e bastante sensivel,
permitindo que se tenha uma ideia da dificil situagdo de um povo massacrado.

A edicao de 2013 faz parte do “Apoio ao saber” e pode ser encontrada no CEEJA.

> =
7 VOCE SABIA?

Anne Frank (1929-1945) foi uma menina alema
de origem judaica, vitima do nazismo. Durante
dois anos viveu escondida com sua familia,
periodo em que redigiu um didrio. Seus escritos
foram publicados posteriormente por seu pai,
Unico sobrevivente da familia, que julgou essen-
cial que as palavras da garota fossem conheci-
das e que esse didrio pudesse se transformar
em um elemento de defesa contra o precon-
ceito, a opressao e o genocidio.
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Retrato da judia alemd Anne Frank no Liceu
Judaico de Amsterdd, em dezembro de 1941.
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/ ORIENTACAO DE ESTUDO |

Organizar e expressar seu pensamento por escrito é importante para a apren-
dizagem de qualquer assunto. Sobretudo para a Filosofia, escrever ajudara vocé
a refletir. Uma das modalidades de escrita € a dissertacdo argumentativa, que
consiste na construcao de argumentos (explicagdes) para defender um ponto de
vista acerca de determinado assunto. Também serve para convencer o leitor de
que sua opinido é valida porque vocé lhe apresentou razdes (motivos) para isso.

Uma dissertacao desse tipo tem as seguintes partes:

1° Introducgao: é a parte do texto em que vocé expoe o tema a ser desenvolvido e
o problema a ser investigado. O problema pode ser entendido como a pergunta
principal a que a dissertacao vail tentar responder. Pode ser escrita em um ou
mais paragrafos.

2° Desenvolvimento: nessa parte vocé apresenta argumentos que justifiquem a
ideia que defende; explica por que sua ideia é valida. As ideias validas podem estar
baseadas em exemplos, dados, pesquisas, fatos comprovaveis, citagoes ou depoi-
mentos, comparagoes entre fatos, ideias, lugares etc.

32 Conclusao: é o momento em que vocé expde a sintese do problema desenvol-
vido ao longo do texto, destacando a resposta para esse problema. Essa resposta
representa sua tese, ou seja, seu ponto de vista sobre a pergunta que motivou a
elaboracao da dissertacao.

ATIVIDADE Redigindo uma dissertacdo

Leia o texto a seguir.

O que eu quis dizer é que o mal [...] ndo tem profundidade e por essa razao é tao
terrivelmente dificil pensar sobre ele [...]. O mal é um fendomeno de superficie [...]. Nos
resistimos ao mal quando nao somos arrastados pela superficie das coisas, quando
paramos e comegamos a pensar, ou seja, quando alcan¢gamos outra dimensao que
nao seja o horizonte da vida cotidiana. Em outras palavras, quanto mais superficial
alguém for, mais provavel serd ela ceder ao mal.

Excerto de "A Questdo Judaica” (“The Jewish Writings") a ser publicado no Brasil pela Amarylis Editora em 2015.

Copyright © 2007 by the Hannah Arendt Bleucher Literary Trust
Traducdo: Eloisa Tavares.
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Com base na leitura do trecho citado, redija uma dissertagao que contenha
cinco paragrafos, sendo o primeiro a introducéao, os trés seguintes a argumenta-
cao, o desenvolvimento, e o ultimo a conclusdo. Vocé deve argumentar a favor
ou contra a afirmativa: Para se prevenir o mal, é preciso reflexdo. E importante
que vocé procure relacionar sua reflexao com os aspectos levantados pela fil6-
sofa Hannah Arendt. Produza seu texto em seu caderno e leve-o para o professor
quando ocorrer o encontro presencial, a fim de que ele o corrija e teca comenta-
rios para voceé.

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Redigindo uma dissertacao

Como estudado, vocé pode ter argumentado em sua dissertagao que a reflexdao é um instru-
mento importantissimo para prevenir o mal, que acontece justamente devido a uma lacuna de
pensamento, de ponderacao sobre o mal que se pode causar ao outro. O exemplo de Eichmann
é brutal nesse sentido: como um bom marido, um pai comprometido, um funciondario que gos-
taria de realizar tudo com eficiéncia, pode ser tdo frio a ponto de cuidar e garantir que os
judeus embarcassem no trem que os conduziria a morte e nao se sentir responsavel pelo seu
assassinato, considerando-se, portanto, inocente? E importante que vocé tenha tentado, na sua
argumentacao, relacionar sua reflexdo com os aspectos levantados pela filésofa e que tenha
percebido a importancia da Filosofia na sociedade e no cotidiano. Afinal, a Filosofia também é
uma forma de reflexdo critica que pode nos ajudar a evitar a repeticao de barbaries e violéncias
irrefletidas do passado.

\f/l Registro de duvidas e comentarios




Razao instrumental e razao critica TEMA 3

Este tema tem como objetivo questionar o que se entende sobre o desenvol-
vimento do homem, dando continuidade as reflexdes propostas nesta Unidade
no que diz respeito as agoes extremas dos homens e sua capacidade de reflexao
sobre elas.

Nem sempre o que é considerado desenvolvimento do ser humano é consequén-
cia do desenvolvimento tecnolégico e cientifico. O homem até pode conquistar maior
conforto material em razao das inovagoes e melhorias técnicas, bem como aplicar
novas descobertas pelo uso de
sua racionalidade. Entretanto,
esses avangos e conquistas nao
garantem o progresso moral.

Seguindo os passos dos fil6-
sofos Max Horkheimer e Theodor
Adorno, é mais provavel que o
homem esteja caminhando para
uma crise da razao. A proposta
deste tema é compreender como
a razao pode levar ao seu contra-

As necessidades humanas sdo cada vez maiores e os produtos para atender a
rio, ou Seja’ a irracionalidade. elas tornam-se velozmente obsoletos.

7 O QUE VOCE JA SABE?

O termo “racional” vem de razao. E razao proporciona racionalidade. Quando

quer tomar uma decisao acertada, vocé “para para pensar”, porque assim escolhe
racionalmente, ou seja, pondera sobre motivos, justificativas, métodos.

Embora pareca contraditério, algumas vezes o uso da razao pode levar a uma
acdo irracional. Pense, por exemplo, na producado de alimentos no Brasil. O Pais,
que é um grande competidor no mundo do agronegécio, ainda apresenta, ao
mesmo tempo, graves problemas em relacao a fome. Como é possivel um cendario
tao contraditério?

Reflita acerca de outro exemplo em que essa reversao — da razao a irracionali-
dade - possa ter ocorrido.

amy/Gfow Images
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Os descaminhos da razao

Veja como comeca o livro Dialética do esclarecimento (1947), de Adorno e Horkheimer,
que ja foi mencionado na Unidade anterior, quando vocé estudou o conceito de
industria cultural:

O que nos propuséramos era, de fato, nada S
menos do que descobrir por que a humani- N
dade, em vez de entrar em um estado verda-
deiramente humano, estd se afundando em
um nova espécie de barbarie.

Barbarie

Estado selvagem, de desordem, tra-
gédia, o contrario do que se esperaria
do progresso propriamente humano.

ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p. 11.

Nao foi mero acaso a parceria desses autores. Tanto Adorno quanto Horkheimer
estavam engajados em descobrir por que a humanidade regrediu, em certas situa-
coes, a barbarie em vez de alcancar o alardeado progresso decorrente dos avancgos
técnicos e cientificos.

Foi por isso que os filésofos empreenderam uma investigacao acerca da indus-
tria cultural, considerando-a também uma regressao. Para eles, a cultura poderia e
deveria ser muito mais, porém, uma vez atrelada as producoes seriadas e padroniza-
das, acaba manifestando-se apenas como repeticao de férmulas que sao reconheci-

das por seu valor econdmico, de
acordo com sua disposi¢ao para
converter-se em mercadoria.

Nessa mesma linha de racio-
cinio, é possivel interpretar a
Inversao que ocorre com a razao.
Os autores tentaram compreen-
der como uma civiliza¢ao escla-
recida regride a barbarie. Para
tanto, retomaram o conceito
iluminista de esclarecimento,
entendendo-o como resultado
do anseio dos homens que depo-
sitaram todas as esperancas em

suas capacidades racionais e na

crenca de que tais capacidades Alclharge. i.Iu’s’.cra co.mo o dominio fja natureza p,ello se,r hymano segue uma
|6gica utilitaria, pois, para explord-la em beneficio préprio, o homem acaba

lhes trariam progresso. destruindo-a.

© Angeli
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O conhecimento da natureza faria dos homens senhores de si; eles nao teriam
mais medo do desconhecido, do assustador sentimento de correr riscos diante do
que nao poderiam prever, pois nada mais haveria de desconhecido, uma vez que
a natureza e seus fendomenos poderiam ser antecipados e controlados pela razao.
Mas esse conhecimento concretizou-se preferencialmente como dominacao, ou
seja, os homens buscam conhecer aquilo que podem utilizar. Desse modo, a razao
que é “instrumental” se da de forma isolada, ou seja, € um tipo de raciocinio que
vé apenas aspectos das coisas, nao levando em conta outros elementos que delas
também fazem parte e que precisam ser considerados para que se compreenda
adequadamente algo.

A razao instrumental é, portanto, empobrecida e fragmentada, € uma razao
que atende somente aos anseios de dominacao e utilidade. E uma razao irrefle-
tida, que serve como instrumento - dai o uso do termo “instrumental” - para o
alcance de determinados fins, ainda que esses fins sejam inumanos, como foi
o caso dos campos de exterminio. O conhecimento ndo é mais uma forma de
conhecer, de descobrir, mas é téc-
nica de reproducgao, instrumento para
alcancar algo, sem refletir.

A razao “critica”, ao contrario, é
aquela que critica a si mesma, sua
funcao e o lugar que ocupa, proble-
matizando incansavelmente objetos,
objetivos, metodologias, ferramen-
tas e fins. E aquela que busca o auto-
conhecimento, que estd interessada
em conhecer um estado verdadeira-
mente racional. A razao critica almeja
pelo conhecimento, pelo que ele tem
de possibilidade, ainda que apresente
limitacdes. E aquela que se constréi e
se reconstroi em conexao com o todo
social, uma vez que tem consciéncia
de dele participar. A razdo critica retira
ainda mais conhecimento da relacao
que estabelece com os homens, com a

. Francisco Goya. O sono da razdo produz monstros, 1798. Museu do
natureza, com o coletivo. Prado, Madri, Espanha.

© Bridgeman Images/Keystone
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Para escapar a razao instrumental, é preciso
entdo abandonar a razao? Abandonar a razao ja con-
denou a humanidade a caminhos muito ruins. Para
que a razao seja digna de si mesma, ela nao pode se
encerrar em formas definitivas, em momentos recor-

tados do todo, em fracoes particulares, em padroes
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que parecem corretos porque sao feitos pela maio-
ria. A razao critica é justamente aquela que, por ser

continua e incansavel, move-se com vigor em dire-

, _ ¢ao a prépria superacao, reconhecendo falhas, limi-
O professor, apesar de realizar sua ativi-

dade como amaioria, questiona-seeabre  tagoes, problemas, contradigoes. A verdadeira razao
a possibilidade de enxergar para além

da doutrina. é vigilante e autocritica.

Segundo Adorno e Horkheimer, é pre-
ciso que as limitac¢oes e os equivocos sejam
reconhecidos, que a razao possa identificar
momentos em que a auséncia de reflexdo e
a falta de autocritica acarretaram prejuizos
para a propria razao humana, criando, assim,
possibilidades de elaboracao e superacao.
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Candido Portinari. Retirantes, 1944. A familia cadavérica expressa a in-
dignacdo do pintor diante do sofrimento e das péssimas condic8es em que
se encontravam os migrantes que fugiam da seca no Nordeste brasileiro.

ATIVIDADE Quadro comparativo

Apos a leitura atenta do texto, complete o quadro, comparando a razao instru-
mental com a razao critica.

Razdo instrumental Razado critica

Definicao

Objetivo

Relacdo com a natureza, com a
sociedade, com os seres humanos
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E A crise darazdo

Tendo em vista o diagnéstico de crise da razao, proposto por Adorno e
Horkheimer, comente a citacao a seguir explicando por que nao se deve aban-
donar a razao:

E preciso mais razdo, e ndo menos, para curar as feridas que a ferramenta razao, em
um todo irracional, infligiu a humanidade.

ADORNO, Theodor. O artista como representante. In: ____. Notas de Literatura I. Traducdo: Jorge de Almeida. Sdo Paulo: Duas Cidades; Editora 34, 2003, p. 159.

Um exemplo da razdo instrumental: os campos de exterminio

Para Adorno e Horkheimer, os campos de exterminio seriam emblemas da
ruina da razao, o exemplo mais nefasto do que pode acontecer quando a razao
nao questiona a si mesma. Por que nao se pode dizer que os campos de exterminio
eram irrefletidos?

Os campos de exterminio foram campos de genocidio sistematicamente orga-
nizados. Diversos fatores eram considerados, testados e implementados para
garantir eficiéncia e expansao da fabrica de assassinatos, conforme se podia
constatar pela inscricao presente nos portoes de entrada dos campos - Arbeit
macht frei, o trabalho liberta.

ALMEIDA, Juliana. Da possibilidade de emancipacdo humana: experiéncia formativa e elaboracdo do passado - contribuices de Theodor W. Adorno.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Sdo Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 2009, p. 61.

Muitos nazistas achavam que, por estarem trabalhando em prol da libertacao e
pela superacao de uma situagao precaria em que seu pais se encontrava, os genoci-
dios eram “justificaveis”.

E importante perceber, portanto, que os campos de exterminio tornaram-se,
lamentavelmente, uma emblematica expressao de racionalidade, de organizacao
sofisticada, de eficiéncia e engenhosidade empregadas para cometer assassinatos
em massa. A instrumentalidade da razao é, afinal, opera-la irrefletidamente, sem
perceber ou ponderar sobre a finalidade a qual serve de instrumento, valorizando
mais a utilidade momentanea de determinada acao do que suas consequéncias.
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> =
7 VOCE SABIA?

© Gianni Giansanti/Sygma/Corbis/Latinstock

0S CAMPOS DE EXTERMINIO E A “SOLUCAO FINAL"

Campos de concentracao sao centros de confinamento militar, estruturados clandestinamente
para conter uma grande quantidade de pessoas que nao se ajustam a determinado modelo de
governo em vigéncia. Diferentemente dos presidios, ndo ha uma estrutura legal que regularize
para um detento alguma previsao de quanto tempo cumprird a pena ou que possa estabelecer
qualquer relagao entre o mundo interno e o exterior. A vitima de confinamento em campos de
concentracao é encarcerada sem passar por julgamento, sem que ninguém saiba que ela esta 13,
e, muitas vezes, é submetida a torturas ou trabalhos forcados.

Ja os campos de exterminio sdo aqueles cujo objetivo é expressamente matar todo prisio-
neiro, de maneira sistematica, como foi o caso dos campos nazistas, baseados em uma
infraestrutura industrial. Entre os mais citados estao Auschwitz, Dachau e Treblinka.

A partir do momento em que o 32 Reich estabeleceu a chamada “solucao final”, ou seja, a
meta de eliminar do territério alemao qualquer presenca judaica, os campos de exterminio
se concretizaram e muitos campos de concentragao foram convertidos também em campos
de exterminio. Vale ressaltar que, conforme comenta o ex-prisioneiro de Auschwitz e escritor
italiano Primo Levi (1919-1987), conhecido por seus romances e contos sobre o nazismo, a
propria miséria de condicdes a qual os presos eram submetidos nos campos foi um instru-
mento, uma ferramenta para chegar posteriormente a execugao desses individuos “esvazia-
dos” de significado.

Portdo de entrada dos trens no campo de exterminio de Birkenau (Auschwitz II). O 32 Reich desenvolveu um sistema ferroviario
para transportar prisioneiros para os campos de concentracdo e de exterminio.
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Ainda no sentido de mostrar que os campos de concentracdo ou de exterminio
sao expressao da razao instrumental, leia uma descricao de como eram os campos,
buscando compreender que tipo de racionalidade é essa:

O espaco fisico era cuidadosamente construido e dividido em galpdes, dormité-
rios, refeitérios, garantindo maior aproveitamento, facil observacgao e controle,
além de maior isolamento entre os presos que ali estavam. A comida era pouca
e rala [...]. O trabalho diario, no limite do (in) suportavel [...].

ALMEIDA, Juliana. Da possibilidade de emancipacdo humana: experiéncia formativa e elaboracdo do passado - contribuicdes de Theodor Adorno. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo). Sdo Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 2009, p. 61.
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Auschwitz é um exemplo da racionalidade pensada para os campos de concentracdo e exterminio. Na imagem aérea, pode-se perceber qudo
organizada é a arquitetura, também reconhecivel no padrdo dos diferentes edificios e na composicdo dos espacos.

Ha relatos de sobreviventes que contam que era preferivel morrer a suportar as

ordens, a comida e as humilhacoes.



III UNIDADE 2
B Limpeza étnica

Embora os campos de exterminio nazistas nao existam mais, ha casos recentes
de limpeza étnica. E importante ter consciéncia disso para que as acdes possam
ser orientadas a fim de evitar outros genocidios. Pesquise na internet e cite outros
casos que vocé conheca, comentando-os a luz do que estudou.

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Quadro comparativo

Razdo instrumental Razao critica

E uma razdo empobrecida, representa um

E a razdo autocritica, que reflete acerca de

Definigéo simples instrumento para alcancgar algo. suas potencialidades e limitagoes, inte-
E a razdo que néo reflete acerca dos fins. ressada no verdadeiramente humano.
. . Dominar, controlar e utilizar a natureza Conhecer a realidade, descobrir
Objetivo

para beneficio préprio ou de seu grupo. a si mesmo, aprimorar-se.

Relagao com a natureza,
com a sociedade, com os
seres humanos

Funciona de forma isolada; Em conexao com a realidade,

é uma técnica. participa ativamente dela.

Atividade 2 - A crise darazao

Vocé pode ter comentado que a razao critica percebe os estragos que a razado instrumental provoca,
aponta seus erros e se reconstréi guiada por aquilo que é verdadeiramente humano.

Atividade 3 - Limpeza étnica

Vocé pode ter citado como exemplo o caso do Iraque, quando milhares de curdos foram alvo de
armas quimicas (1988), ou o de Ruanda, quando 800 mil tutsis foram massacrados por hutus extre-
mistas (1994), ou ainda o da Bésnia, quando sérvios mataram 300 mil bésnios (1992-1995). No Brasil,
é possivel encontrar casos de exterminio de grupos indigenas e quilombolas.
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= TEMAS

D 1. Afinalidade da educacdo

2. Reflexdes sobre a educacdo apés o Holocausto

Introducdo

Na Unidade anterior, vocé estudou alguns extremos do passado. Agora, espera-se
que, ao analisa-los, vocé possa considerar que a educacao, a formacao e a reflexao
podem ajudar a nao repetir os mesmos erros, contribuindo também para pensar sobre
as atitudes e as relacoes entre as pessoas na vida pessoal, coletiva e profissional.

Para isso, serd examinado o conceito de educacao, seu papel e sua importancia
para o desenvolvimento de todos e de cada um, em nossa sociedade.

Vocé continuard a estudar os filésofos Theodor Adorno e Hannah Arendt, dessa
vez sob perspectiva da educacao.

A filésofa ofereceu importantes elementos para pensar em uma educag¢dao com-
prometida e engajada com a possibilidade de transformacao social. J4 Adorno refletiu
acerca do que a educagao deveria realizar no contexto em que ele se encontrava.

TEMA 1 Afinalidade da educacdo

Neste tema, vocé vai refletir sobre a educacgao e sua importancia na formacao
das pessoas e na construcgao das relagoes sociais. O objetivo é observar como o
ensino e a aprendizagem podem acontecer, seja no ambito da escola, no da cultura
ou no da convivéncia cotidiana.

A educagao que as pessoas recebem ao longo da vida - tanto a que ocorre na
escola, de maneira formal e sistematica, quanto aquela que se d4 em outros espacos
sociais e culturais, como Organizagdes nao governamentais (ONGs), igrejas, movi-
mentos sociais, projetos comunitarios, familia, grupos de amigos, vizinhanca etc. — é
parte importante da construcao do olhar de cada um sobre a realidade. Interpretar,
analisar e até mesmo intervir na realidade depende da educacao que se recebe. Por
isso, educacao e Filosofia tém uma relacao estreita. O desenvolvimento de uma ati-
tude filosofica e a leitura critica dos fendmenos que se apresentam sé podem se efe-
tivar se as pessoas receberem educacao para isso. A educagao escolar, por exemplo,

FILOSOFIA
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trabalha de maneira mais intensa com o conhecimento légico ou intelectual, ou seja,
aquele que depende do raciocinio para estabelecer relacoes, fazer analises, comparar
situacoes e informacoes, articular fatos e conhecimentos, compreender e produzir
conceitos, definicoes e leis que possam auxiliar na compreensao da realidade. Essas
caracteristicas sao fundamentais para refletir criticamente e colocar em pratica a
atitude filosofica. Por isso, estudar o tema educagao é importante.

‘ 7 0 QUE VOCE JA SABE?

Vocé ja parou para refletir sobre
o papel e a importancia da educa-
cao e da escola? Por que a educacao é
importante? Qual é o papel da escola?

Qual a importancia do que se aprende

na escola e fora dela? Tente registrar

seus pensamentos nas linhas a seguir.

A imagem problematiza a escola como um “produto”, como “comér-
cio”, aparentemente “falido”. Trata-se de uma ilustracdo que nos
provoca a reflexdo sobre a importancia da escola e a maneira como
ela tem sido vista, tratada e retratada atualmente.

Educando-se sobre a educacdo

O ponto de partida para refletir sobre a educacdo é compreender que a ativi-
dade educacional ocorre em todas as esferas da vida humana, entre familiares,
entre amigos, em relacoes afetivas, entre colegas de trabalho, no contato entre
diferentes classes sociais, etnias, faixas etdrias e linguas. Contudo, essa afirmacao
nao indica que toda agao educativa € espontanea, como se pudesse ser simples-
mente descoberta pela intuicao ou como se as pessoas aprendessem apenas pelo
convivio cotidiano.

Toda cultura possui também formas de organizar os “estudos”, ou seja, tem
formas diferentes de transmitir os saberes pela relagao de ensino e aprendi-
zagem. Essas formas podem ser diferentes e cumprir o papel de transmissao
de determinados conhecimentos e praticas, de acordo com a demanda cultural de
cada ambiente.

69
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Normalmente, a educacao estd inserida em determinado tipo de cultura e fun-
damenta-se nessa cultura para formar individuos. Assim, por exemplo, uma socie-
dade cuja cultura exige cacadores precisard, com sua educacgao, formar individuos
aptos para a caca. Essa logica se aplica a toda cultura, mas, no caso de sociedades
multiculturais como a brasileira — edificadas em um contexto urbano muito popu-
loso, que é mediado por tecnologias em constante transformacao —, cabe ao edu-
cador e a todo individuo refletir com bastante rigor sobre que tipo de ser humano
é necessario ou desejavel formar, ou seja, que qualificacoes a sociedade exige que
esses individuos tenham.

Nossa sociedade necessita de individuos aptos a lutar, a combater, a trabalhar?
Pessoas sensiveis, empdticas, produtivas, agressivas? E muito importante refletir
sobre isso, tendo a certeza de que cada um contribui para formar, educar e reforcar
determinados tipos de conduta e habitos culturais a medida que os aceita, incen-
tiva, reproduz ou mesmo ao ignora-los.

H34, assim, uma situacao urgente e de imensa importancia: é essencial observar
que tipo de cidadao a educacao em geral tem como objetivo formar, além de bus-
car a consciéncia de que tipo de educacao é estabelecida nas sociedades e como
ela se propoe realizar seus objetivos.

Para isso, pode-se pensar em uma educagao que ocorre nos espagos nNao esco-
lares (como a que ocorre na familia, em comunidades religiosas, centros culturais,
espacos de lazer, ONGs etc.) ou escolares, que se referem as institui¢oes educacio-
nais propriamente ditas.

Quaisquer que sejam os espacos educativos, o compromisso com o tipo de cidadao
que se quer formar é essencial. Contudo, é importante refletir sobre o papel que a edu-
cacao escolar pode assumir para cumprir o compromisso com a formacao de cidadaos
mais sensiveis, auténomos, colaborativos, dentre outras caracteristicas.

Em nossa cultura, é possivel afirmar que o papel da escola é transmitir as novas
geragOes os conhecimentos que a humanidade acumulou ao longo dos tempos. Nesse
sentido, aprender os feitos de outros seres humanos, no passado (sejam eles positivos
ou negativos), pode ajudar o individuo a compreender o presente e a planejar o curso
do futuro, além de permitir conhecer do que é formado e como pode-se localizar e
participar do mundo publico.

Aprender o que se sabe sobre as ciéncias e suas descobertas possibilita uma
melhor compreensdao do mundo, mas também desperta o desejo de ser cientista,
por exemplo.

O conhecimento adquirido na escola tem muitas fungoes, pois pode auxiliar
na compreensao e transformacao do proprio individuo e da sociedade na qual ele
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vive, bem como ajuda-lo a aprender uma nova profissao, a falar outra lingua, a
ampliar as formas de se comunicar na propria lingua, a conviver com outras pes-
soas, entre tantas outras possibilidades.

A Filosofia pode contribuir para a construcao de outras maneiras de vocé olhar
para o mundo e para si mesmo. Ela promove um exercicio de pensamento por
meio do qual é possivel refletir criticamente sobre tudo o que esta estabelecido,
utilizando o questionamento e a divida como instrumentos em todos os aspectos
do saber e do agir.

Diante desses argumentos, é importante pensar nas relacoes da educagao com
o mundo do trabalho. E muito comum escutar frases do tipo “Menino, estude! Se
nao estudar, vocé nao serd ninguém na vida!”. Ocorre que um dos sentidos “escon-
didos” nas entrelinhas dessa frase pode ser “Estude, para ter um bom emprego e

concorrer no mercado de trabalho”.

£ MESMO? PLUXA, EU NAO — PO P
?ﬁ :LNTEC#A‘; EULTRS | QuERiA ESTAR NO SEU LUGAR. PoR que RAZRO Vocg | [ ALMINHA ViDA FICA At
: : EU TIRE! Ui "C" PREFERE TIRAR LM *C £ T
A TIRAR Um "A"zZ EXPECTATIVA DAS PESSOAS
/ ‘ £M LM NIVEL BAIXO.

(E)1988 Universal Press Syndicate

A finalidade da educacgao nao pode se encerrar na insergcao do estudante no
mercado de trabalho. A educagao como garantia de emprego ndo é a Unica ou a
melhor opgao para a construcao de uma sociedade que preze por principios como
justica, igualdade de oportunidades, pessoas solidarias umas com as outras.

Historicamente, observa-se que o acesso a educacgao publica ou privada, por
exemplo, pode determinar se uma pessoa podera ou nao cursar uma universidade,
qual universidade serd, com quais circulos sociais ela convivera, que poder aquisi-
tivo terd e em quais espacos sociais poderd morar, circular, alimentar-se, vestir-se,
divertir-se, entre tantas outras coisas.

No Brasil, ainda ha uma divisao oligarquica do poder, de maneira que poucos gru-
pos detém privilégios, facilidades e maior alcance para seus recursos e influéncia. Para
essa camada privilegiada, é interessante que a educacgao seja voltada exclusivamente
ao mercado de trabalho, de forma que a massa formada pelo sistema de ensino dé
continuidade a estrutura que ja esta estabelecida. Por outro lado, uma educacao critica

Dist. by Universal Uclick

Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1988 Watterson /
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é aquela que repensa as bases de sua sociedade, considerando transformacoes estru-
turais no modo como suas atividades sdo desenvolvidas. E aquela que se traduz no
compromisso de formar pessoas capazes de melhorar os espagos em que vivem, de ter
autonomia sobre a propria vida, de ter consciéncia de seus gostos e talentos, de agir de
maneira cooperativa e solidaria com as outras pessoas, por exemplo.

Assim, é preciso que se indague também qual a finalidade da educacao esco-
lar institucionalizada. Isso implica questionar a maneira como a escola forma seus
estudantes. Forma pessoas criticas ou conformadas com a sociedade? Forma pessoas
que conseguem enxergar e mudar os processos de dominagao das classes trabalha-
doras pelas elites? Para pensar (e agir) sobre essas questoes, é preciso reconhecer a
educacao e a escola como um meio de questionar o status quo, a ordem vigente, e de
construir, em conjunto com outras pessoas, outros modos de ser, reconhecendo umas
as outras, e maneiras de se relacionar. Nesse sentido, a educacgao se constitui nao ape-
nas como um meio de obter um bom trabalho, com bom salario, para consumir tudo
aquilo que se deseja, mas um direito, de todas as pessoas, como um meio de viver em
sociedade, pacificamente e com dignidade.

i FICA A DICA!

Escolarizando o mundo - O tltimo fardo do homem branco (dire¢ao de Carol Back, 2011) é um filme
feito em parceria entre India e Estados Unidos, que trata dos aspectos nocivos e perversos
da educacao, aprofundando o olhar sobre as consequéncias sociais devastadoras que o pro-
cesso “civilizador” impos aos povos colonizados. A educacao escolar serve a esse proposito,
na medida em que impoe uma homogeneizacao cultural baseada no trabalho e no consumo.
Ela pode servir a interesses e ideais que nem sempre sao nobres, libertadores ou que podem
contribuir para que a sociedade e os seres humanos sejam melhores.

Outra dica é A lingua das mariposas (dire¢ao de José Luis Cuerda, 1995). Esse filme trata da rela-
¢ao entre um professor e um de seus alunos, seus conflitos e aprendizados construidos juntos,
durante o regime militar espanhol, no século XX. A obra mostra a importancia que a educagao
pode ter na compreensao da realidade, das desigualdades, das injusticas e como ela incide na
relacao que as pessoas podem estabelecer umas com as outras.

ATIVIDADE Trabalhando com os conceitos estudados

Quais as diferencas entre a educagao escolar e a nao escolar?
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Em sua opinido, qual a importancia que a educacao escolar tem para a vida de
uma pessoa? Para construir sua resposta, vocé pode usar suas experiéncias pes-
soais, articulando-as ao que estudou no texto.

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Trabalhando com os conceitos estudados

A educacao nao escolar é aquela que ocorre em espagos com a familia, em comunidades reli-
giosas, centros culturais, espacos de lazer, ONGs etc. J4 a educacgdo escolar é aquela que acontece
em instituicoes educacionais propriamente ditas.

A questdo admitia varias respostas possiveis. O objetivo era fazer que vocé refletisse sobre a
importancia que a educacao tem para que uma pessoa possa compreender o mundo e a sociedade
em que vive, contribuindo para transforma-la, mas, ao mesmo tempo, sendo capaz de compreen-
der e transformar a si mesmo, a propria vida e conviver com as outras pessoas, respeitando-as de
maneira cooperativa e solidaria.

™
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TEMA 2 Reflexdes sobre a educacdo apds o Holocausto

Neste tema, o objetivo serd compreender duas perspectivas a respeito da edu-
cacgao. A primeira é de Hannah Arendt, que, ao apontar para um diagnéstico de
crise educacional, levantou defini¢oes que podem enriquecer sua experiéncia
com o tema, inclusive do ponto de vista pratico. Outra perspectiva é de Theodor
Adorno, que tratou da barbarie, cuja mais profunda expressao se fez presente na
22 Guerra Mundial, e da educacgao como alternativa para supera-la. Para esse fil6-
sofo, a educacao apds o Holocausto deveria responder a obrigacao de nao permitir
que tragédias como as daquele periodo se repitam.

F'2 00QUE VOCE JA SABE?

Muitos sao os que defendem
que a educacao esta em crise. Qual
é a sua opiniao sobre o assunto?
Vocé reconhece a cena represen-
tada na imagem? Concorda que
houve uma mudanca acerca do
sujeito responsavel pela educa-
¢ao? Além dessa mudanca, vocé
percebe outras? Quais? Vocé acre-
dita que a educacao deve ser sem-
pre a mesma, igual para todas as
pessoas, em todos os lugares, em
todos os tempos? Essas perguntas nao tém apenas uma resposta; a ideia é que vocé

pense sobre elas para que os textos a seguir sejam mais significativos.

% FICA A DICA!

Se possivel, assista aos videos sugeridos a seguir e procure comparar as diversas representacoes
que o cinema e a televisao fazem do professor, dos estudantes, da escola, do processo educativo.

o Conrack. Direcao: Martin Ritt. EUA, 1974.

e Entre os muros da escola. Dire¢ao: Laurent Cantet. Franga, 2008.
» Minha esperanca é vocé. Direcao: John Cassavetes. EUA, 1963.

» Os incompreendidos. Direcao: Francois Truffaut. Franca, 1959.

o Ser e ter. Direcao: Nicolas Philibert. Franca, 2002.

* Pai patrdo. Dire¢do: Irmaos Taviani. [talia, 1997.

» Malhacdo. Rede Globo. Exibicao: 1995-2015.
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Entendendo a crise da educacdo: educar é assumir responsabilidade

Hannah Arendt escreveu, em 1958, um texto que procurava analisar a crise na
educacao estadunidense durante a década de 1950. Chamado Crise na educagao, ele
foi publicado no livro intitulado Entre o passado e o futuro, junto com outros escri-
tos da autora. Vocé é convidado a refletir sobre algumas passagens desse texto,
observando principalmente a atualidade dessas ideias e como elas podem ajudar a
compreender a educacao, no contexto histérico e social brasileiro.

Arendt debateu a funcao da educacao tradicional, escolarizada, e como ela
afeta aquilo que se identifica como “o novo”. Nessa relacao, existem duas situa-
goes: a da crianga, que representa a possibilidade do novo e de uma transformacao
social, e a da chamada “nova geracao” entrando em contato com um novo mundo,
possibilitado pela prépria pratica educativa. Desse encontro entre novas pessoas e
novos ambientes, imagina-se que salam novas possibilidades, novos sistemas de
relacdo, novas situagoes de convivio e de organizacao social e politica.

Entretanto, ndo é isso o que acontece. A pensadora afirmou que havia uma
incoeréncia na organizacao da educacao, de forma que socialmente se estimula
um discurso no qual o mundo pertence aos jovens e onde as novas geragoes
carregam a “chave” para o futuro, mas que, na realidade, o que muitas vezes a
escola faz é privar esses jovens de qualquer possibilidade de transformacao do
mundo que ja estd organizado para eles. Isso ocorre porque se entende que cabe
apenas ao adulto educador a autoridade e a qualificacao necessaria para determi-
nar quais capacidades sao fundamentais para que esses jovens aprendam, bem
como a maneira que isso sera realizado.

Segundo Arendt, a educacao vigente nos Estados Unidos, na década de 1950,
era conservadora e servia apenas para manter a ordem vigente. A filésofa expli-
cava que a politica era feita por pessoas mais velhas, que ja se acreditavam
educadas, sem que houvesse lugar para os jovens, que poderiam contribuir para
que novas maneiras de pensar e de fazer politica fossem apresentadas e pen-
sadas. Toda e qualquer ideia, comportamento ou modo de expressao da juven-
tude eram vistos como “rebeldia” e “inconsequéncia”, de forma que tudo o que
vinha dos jovens era desqualificado. Nesse sentido, os mais velhos nao se com-
prometiam com a educagao das geragoes mais jovens, que eram vistas como
ameacga e nao como possibilidade de mudanca e de novos jeitos de pensar,
instaurando uma crise.
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Segundo Arendt:

Sempre que, em questdes politicas, o sdo juizo humano fracassa [...] nos deparamos
com uma crise; pois essa espécie de juizo é, na realidade, aquele senso comum em
virtude do qual nés [...] nos movemos. [...] Em toda crise, é destruida uma parte do
mundo, alguma coisa comum a todos nés.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007, p. 227.

O que a pensadora apontou é que uma crise desconstréi aquilo que se compar-
tilhava como cultura comum, estabelecendo uma nao diferenciagao entre os indi-
viduos e levando-os a estranhar, temer e desconfiar daqueles com quem, juntos,
deveriam construir a sociedade que compartilham e na qual habitam. Com base
nisso, analisar essa crise na educacao é ler suas incongruéncias, perceber quais
contradi¢oes colaboram para tais situagoes.

O modelo de escolarizagao estadunidense analisado por Arendt dispunha de mui-
tas ferramentas para fazer que a desigualdade socioecondmica fosse vista como algo
“natural”. Por exemplo, a adog¢ao do uso de uniformes escolares determinava que os
estudantes deveriam trajar roupas especificas em seu cotidiano escolar e a submissao
dos estudantes a provas e testes avaliativos determinava sua aprovagao ou reprova-
cao. Essas eram formas de “esconder” as desigualdades, porque, pelo uso do uniforme,
aparentemente, todos sao “iguais”. No caso da avaliacao, o fato de um estudante ter
uma nota alta ou baixa passaria a ser responsabilidade exclusiva dessa pessoa, como
se os fatores econémicos nao incidissem sobre o acesso de um estudante a livros e
jornais, que poderiam favorecer a aquisicao de conhecimento, por exemplo. Assim, o
desempenho escolar seria fruto exclusivo do mérito individual de cada um, deixando
para tras questoes econdmicas que também estao envolvidas no processo de educa-
cao. Naquele momento, se alguém nao tivesse bom desempenho nas provas porque
nao tinha dinheiro para comprar os livros, isso nao ficava evidente. A “culpa” pela
nota “ruim” era Unica e exclusiva do estudante e de sua familia, que nao podia com-
prar os materiais, por “nao terem se esforcado o suficiente”. Com o tempo, os estudan-
tes que nao tinham bom desempenho eram rotulados como aqueles que nao tinham
“inclinacao natural” para os estudos.

Ainda sobre a tendéncia de tornar as desigualdades naturais, a autora ressalta que:

[...] o que torna a crise educacional [...] tdo particularmente aguda é o tempe-
ramento politico do pais, que espontaneamente peleja para igualar ou apagar
tanto quanto possivel as diferencas entre jovens e velhos, entre dotados e pouco
dotados, entre criancgas e adultos e, particularmente, entre alunos e professores.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007, p. 229.
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Ao questionar essas ideias, a autora propos que toda educacao deve conter, no
cerne da sua ac¢ao, a responsabilidade de questionar e autoavaliar constantemente
a que e a quem ela serve e quais suas intenc¢oes. Hannah Arendt apontou trés
pressupostos basicos que deveriam ser levados em consideragao nos processos
educativos. Sao eles:

- a consideracao de que o mundo da crianca seria uma sociedade auténoma, governada
pelas proprias criancgas, na qual o educador deveria intervir somente para auxiliar;

- uma possivel negligéncia que pode se manifestar na atuac¢ao do professor,
uma vez que, investido do poder e autoridade referentes a disciplina que
ministra, ele préprio perderia a necessidade de aprimorar seus conhecimentos,
baseando sua atividade educacional muito mais na autoridade que ja lhe é de
antemao dada do que no exercicio de descoberta e aprendizagem em conjunto
com seus estudantes;

- uma possivel estratégia para a superacao dos efeitos dessa crise, ja que sé seria
possivel conhecer, saber, aprender sobre determinada coisa fazendo essa coisa.
Entdo, na medida do possivel, incentivar a substituicao do aprendizado pelo fazer
seria premente na educacao, conforme afirmou Arendt:

[...] de tal modo que ele nao transmitisse, como se dizia, “conhecimento petrificado”,
mas, ao invés disso, demonstrasse constantemente como o saber é produzido.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007, p. 232.

Diante do apresentado, a pensadora sugeriu refletir sobre o papel do educador.
Trata-se de propor posturas de autoridade que cada educador podera desempenhar
em sala de aula, ou seja, um posicionamento que justifique sua autoridade e nao
que se sustente em uma autoridade a priori, baseada na prépria formacao do pro-
fessor ou em seu cargo como “mestre do saber”. Sua autoridade nao deve ser em
decorréncia apenas de uma qualificacao, medida pelo quanto o professor “possui” de
conhecimento, e sim por meio da reflexdao que pode fazer acerca daquilo que ensina,
ou seja, a responsabilidade do conhecimento que ele entrega:

Qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo
nao deveria ter criancas, e é preciso proibi-la de tomar parte em sua educacao.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007, p. 239.
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Dessa maneira, a autora explicou que o elemento crucial para a educacao é
assumir “responsabilidade pelo mundo” e que essa responsabilidade deve ser
abracada nao s6 pelo educador, mas também pelo educando na relagao de ensi-
no-aprendizagem, ou seja, é a responsabilidade coletiva que todos possuem pelo
mundo. Assim, tanto o educador quanto o educando podem ativamente contribuir
para um aprimoramento da comunidade onde vivem e atuam, buscando juntos
formas de melhorar suas relagoes e desenvolver suas capacidades.

ATIVIDADE Assumindo a responsabilidade

Qual é, em sua opiniao, a principal responsabilidade da profissao do professor?

Qual é, em sua opinido, sua principal responsabilidade como estudante?

Theodor Adorno: educar para evitar o mal

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educacao.

ADORNO, T. W. Educacdo apds Auschwitz. In: . Educacdo e emancipacdo. Traducdo: Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000, p. 119.

Assim comecga o texto Educacdo ap6s Auschwitz (1965), de Theodor Adorno. Essa
frase ja revela a principal preocupacao do filésofo no que diz respeito a educagao: uma
educacao apos as tragédias da 22 Guerra Mundial deve ser uma educacao engajada
na obrigacao de evitar a repeticao daqueles horrores, como o campo de Auschwitz. O
texto faz uma reflexao sobre a educagao em um contexto bastante preciso.

Logo no inicio, Adorno forneceu o ponto no qual se buscou centrar, afirmando
que é no estado de consciéncia e de inconsciéncia das pessoas que reside a pos-
sibilidade de repeticao da barbarie do Holocausto. Para o filésofo, a consciéncia e
a inconsciéncia referem-se a reflexao do sujeito, a quanto ele conhece de si, seus
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motivos, potencialidades, limitacdes. Adorno também oferece outros elementos
para procurar pelas condi¢cdes que possibilitaram a ocorréncia de Auschwitz, que,
por ter sido o maior dos campos de exterminio, tornou-se referéncia generalizante
aos campos de exterminio e suas praticas, condi¢oes barbaras e desumanas que,
portanto, nao podem persistir. Se determinados elementos possibilitaram aquelas
ocorréncias, esses elementos devem ser extintos; caso sua presenca se mantenha,
a possibilidade de repeticao daqueles males permanece.

E por isso que, para Adorno, é necessdrio continuar falando sobre o assunto
porque as condicdes que possibilitam a ocorréncia de Auschwitz ainda existem.
E é também por isso que vocé é convidado a ler um texto escrito ha mais de 50
anos e que, mesmo assim, permanece atual. Isso porque, para entender o que
levou tais atrocidades a acontecerem, é preciso, primeiro, entender como tudo
surgiu, para que, dessa forma, seja possivel estar consciente de que tipo de ideias
e atitudes podem levar a situagdes tao desumanas.

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer
tais atos [perseguir e assassinar], € preciso revelar tais mecanismos a eles préprios
[aos que perseguiram e assassinaram], procurando impedir que se tornem nova-
mente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma consciéncia geral
acerca desses mecanismos.

ADORNO, T. W. Educacdo apds Auschwitz. In:____. Educacdo e emancipacdo. Traducdo: Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000, p. 121.

Adorno citou Sigmund Freud (1856-1939) e afirmou que é preciso entender que
a propria civilizacao desenvolve o que € anticivilizatério, ou seja, contra a prépria
civilizacdo. Pode-se perceber a concretizagao dessa teoria no genocidio e nas bombas
atomicas, pois milhdes de pessoas sao assassinadas de forma planejada no seio da
prépria civilizacdo. E importante perceber que as bombas atémicas lancadas pelos
Estados Unidos sobre o Japao ilustram que o anticivilizatério também se desenvol-
veu naqueles que lutavam contra o nazifascismo (era o caso dos Estados Unidos).

O =
7 VOCE SABIA?

Sigmund Freud foi um médico austriaco considerado o pai da psicanalise, que
estuda o processo de construcao da personalidade dos individuos. Ele propds
uma tese totalmente nova sobre o funcionamento da mente, que, para ele,
seria dividida entre trés instancias. Uma seria o id, a instancia responsavel
pelos instintos, onde estdo as pulsoes e energias do eu. A outra, o ego, a ins-
tancia consciente, aquela que aparece e que se reconhece como o “eu”. Por
fim, o superego, a instancia moral, que controla os impulsos do id. O texto de
Adorno faz referéncia a obra Mal-estar na civilizagdo (1929-1930), em que Freud
analisa o desenvolvimento cultural da humanidade.

© Photoresearchers/Latinstock
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Ao mesmo tempo que a sociedade se relaciona de modo racional com o desen-
volvimento e com a descoberta de novas tecnologias, também tende a irraciona-
lidade na aplicagao de muitos desses instrumentos — como foi o caso da bomba
atdémica. E por isso que Adorno diz que hé algo de desesperador na capacidade
racional do pensamento que se concretiza, por exemplo, no assassinato planejado
de centenas de milhares de pessoas.

A consciéncia do que o ser humano é capaz de fazer é fundamental para que se
decida (nao) fazer. Assim, a educacao deve ser direcionada a autorreflexao critica,
ou seja, deve contribuir para que as pessoas sejam capazes de pensar a respeito das
proprias atitudes, dos proprios pensamentos, dos juizos que sao feitos sobre o outro.
Essa seria uma forma de trabalhar, conscientemente, com os motivos que mobili-
zam as pessoas a intolerancia, a violéncia, a tortura e ao assassinato; portanto, seria
essa uma educacao que conhece suas potencialidades e também seus limites.

A educacao apds Auschwitz deveria se preocupar com a formacao do individuo,
conduzindo-o a pensar sobre si mesmo, sobre seus pensamentos, sentimentos e agoes
em relacao a si e aos outros. Dessa forma, os seres humanos nao seriam facilmente
convencidos a integrar uma massa de pessoas resolvidas a destruir, eliminar ou domi-
nar outras pessoas, que seriam reconhecidas como outro ser humano, acima de qual-
quer diferenca que possa colocar as pessoas em lugares, opinides ou ideias opostas
ou divergentes. Ainda que nao valorizassem essa particularidade do outro, poderiam
resistir aos sedutores apelos de participagao do coletivo intolerante (disposta a domi-
nar, julgar, destruir ou eliminar), pois nao se iria querer participar de uma atrocidade
apenas para fazer valer as ideias, pensamentos e convic¢des do seu grupo.

O filésofo problematizou aspectos que sao valorizados pela educacgao tradi-
cional, como a severidade, a disciplina, a forca, a capacidade de resistir a dor. Ele
argumenta que em tais aspectos se esconderiam potenciais para infligir sofri-
mento ao outro, como a vinganca.

Disse Adorno:

O elogiado objetivo de “ser duro” de uma tal educacao significa indiferenca contra
a dor em geral. [...] Quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo
também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestacdes precisou ocultar
e reprimir. Tanto é necessario tornar consciente esse mecanismo quanto se impoe
a promocao de uma educacao que nao premia a dor e a capacidade de suporta-la
[...]. Dito de outro modo: a educagao precisa levar a sério o que ja de ha muito é do
conhecimento da filosofia: que o medo nao deve ser reprimido.

ADORNO, T. W. Educacdo apds Auschwitz. In: . Educacdo e emancipacdo. Traducdo: Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000, p. 128-129.
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Assim, ele apontou para a importancia da educacao na primeira infancia, uma
educacao que nao estimulasse a falta de medo. Ou seja, diante de uma realidade
como aquela em que ele vivia (ou como a que vocé vive hoje?), é completamente
compreensivel que se sinta medo, pois é uma situacao, de fato, assustadora.

Ainda é importante ressaltar que Adorno, o mesmo filésofo que criticou a atua-
¢ao dos meios de comunicacao de massa, refletiu sobre as possibilidades positivas
desses meios, como transmissoes esclarecedoras pela televisao sobre as causas
da intolerancia, firme na conviccao de que, se esses motivos forem conscientes,
as pessoas teriam mais possibilidades de resistir aos apelos coletivos de incitagao
da violéncia.

Finalmente, a educagdo apdés Auschwitz é um modelo de educacao que
visa a formacao da autonomia, isto é, o desenvolvimento do sujeito que nao
depende apenas das ordens de outras pessoas, mas que é capaz de refletir.
Coerente com seus dizeres, Adorno foi licido em relacao as causas da intole-
rancia em geral e do antissemitismo em particular, sabendo que por tras disso
ha pressupostos sociais e politicos. Desse modo, ele seguiu mirando aquilo que
a educacao poderia fazer, ao problematizar esses pressupostos, discuti-los e
torna-los mais nitidos. Ainda que nao se trate de evitar todas as causas, a edu-
cagao apods Auschwitz seria a educacao para a conscientiza¢do daquilo que o ser
humano é capaz de fazer.

SOSEN I Evitar o que?

Ao analisar as concepc¢oes de Adorno sobre a educacao, pode-se constatar sua
principal preocupacao. Tendo em vista o texto anterior, responda:

Qual é o papel da educacgao, segundo Adorno?

Quais sao os erros da educacao tradicional apontados por ele? Por que sao erros?
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Em “Educagao Apés Auschwitz” Theodor Adorno diz:

Tudo isso tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um papel relevante na edu-
cacao tradicional em geral: a severidade. Esta pode até mesmo remeter a uma afirmativa de
Nietzsche, por mais humilhante que seja e embora ele na verdade pensasse em outra coisa.
Lembro que durante o processo sobre Auschwitz, em um de seus acessos, o terrivel Boger
culminou num elogio a educagao baseada na forga e voltada a disciplina. Ela seria necessaria
para constituir o tipo de homem que lhe parecia adequado. Essa ideia educacional da severi-

dade, em que irrefletidamente muitos podem até acreditar, é totalmente equivocada.

ADORNO, Theodor. Educacdo Apds Auschwitz. In: Educacdo e Emancipacdo. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2000

A partir deste texto, podemos afirmar que:

I. o erro formativo que gerou Auschwitz foi a falta de disciplina para suportar a dor e o medo.

II. resistir ao medo, nao demonstrar a dor, enfim, ser rijo, ndo implica necessariamente em
uma boa formacao.

I1I. a severidade e o castigo fisico sdo ainda apanagios [atributos] de uma boa formacao.

IV. a exteriorizacdao do medo e da dor deve ser valorizada na formacgao do individuo.

Assinale a alternativa CORRETA.

a) Somente as afirmativas I, Il e IV sao corretas.
b) Somente as afirmativas I, IIl e IV sao corretas.
c) Somente as afirmativas II e IV sdo corretas.

d) Todas as afirmativas sao incorretas.

e) Somente a afirmativa III é correta.

UFSC/UFFS. Concurso publico - Filosofia da Educacdo, 2009. Disponivel em:
<http://www.uffs.ufsc.br/concurso_publico/provas/prova_filosofia_educacao.doc> Acesso em: 9 set. 2014.

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Assumindo a responsabilidade

Resposta de cunho pessoal. Vocé pode ter abordado varios aspectos, mas poderia recorrer ao
texto, na passagem em que Adorno afirma que o professor deve contribuir para que as pessoas
sejam capazes de pensar a respeito das préprias atitudes, dos proprios pensamentos, dos juizos
que sao feitos sobre o outro. Essa seria uma forma de trabalhar, conscientemente, com os motivos
que mobilizam as pessoas a intolerancia, a violéncia, a tortura e ao assassinato; portanto, seria
essa uma educacao que conhece suas potencialidades e também seus limites.

Resposta de cunho pessoal. Aqui vocé pode ter respondido que a sua responsabilidade é questionar
sua autonomia, isto é, um desenvolvimento que ndo depende apenas das ordens de outras pessoas,
mas que cabe a vocé refletir por si mesmo e respeitar os outros, em suas semelhancas e diferencas.
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Atividade 2 - Evitar o qué?

A principal exigéncia para a educagao apontada por Adorno é uma educacgao reflexiva para que,
dessa maneira, uma experiéncia como a de Auschwitz nao se repita. A severidade, a disciplina, a
forca, a capacidade de resistir a dor sao elementos criticados, pois para o filésofo em tais aspectos
se esconderiam potenciais para a violéncia vingativa.

De acordo com o que vocé estudou no texto, Adorno questionou aspectos como a severidade, a
disciplina, a forca e a capacidade de resistir a dor. Ele argumenta que em tais aspectos se esconde-
riam potenciais para causar sofrimento ao outro, como a vinganca. O uso da palmatéria, no século
passado, é um exemplo. Vocé poderia exemplificar outras formas de castigo, como ajoelhar-se em
graos de milho ou colocar uma crianga de castigo em um canto, para “pensar” em uma atitude
supostamente incorreta, como bater em um colega da classe. Esta seria uma maneira de induzi-la
a culpa, sem auxilid-la a pensar sobre os motivos e sobre as consequéncias de sua atitude, de modo
a educa-la para respeitar a si e aos outros, sem o uso de violéncia.

Desafio

Alternativa correta: c. A educacao excessivamente disciplinada, que premia aquele que suporta a
dor e o medo, foi criticada por Adorno por formar um sujeito insensivel, o que o levaria a tolerar,
por exemplo, injusticas.

Nesse mesmo sentido, Adorno condenou a severidade desmedida e o castigo fisico. Por consequén-
cia, as afirmativas II e IV estao corretas, conforme analisado no texto Theodor Adorno: educar para
evitar o mal.

Com relacao as afirmativas incorretas (I e III), é possivel dizer que a proposicao I estd incorreta porque
se refere ao fato de que a educacao excessivamente disciplinada, que premia aquele que suporta a dor
e o medo, foi criticada por Adorno, dado que, para o autor, isso deixaria o sujeito insensivel, o que o
levaria a tolerar, por exemplo, injusticas. Ja a proposicao III, que comenta sobre o castigo fisico, tam-
bém estd incorreta porque Adorno condenava a severidade desmedida e o castigo fisico.

\f;\ Registro de duvidas e comentarios
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Al DOIS TEMAS ATUAIS DA FILOSOFIA:
=] BIOETICAE LINGUAGEM
5
= TEMAS
1. O que é Bioética?
2. 0homem é um ser de linguagem
Introducdo

O objetivo desta Unidade serd apresentar dois temas bastante discutidos atual-
mente: a Bioética e a linguagem.

No Tema 1, vocé estudard a Bioética, refletindo acerca das implicacdes que as
acoes e decisoes tomadas no dominio publico (politico, juridico, cientifico, religioso
etc.) tém no corpo e na vida. A clonagem, o aborto e a eutandsia sao alguns assun-
tos polémicos que fazem parte do campo da Bioética.

Toda vez que é preciso optar pelo que se considera certo, dilemas éticos vém
a tona: Como saber se a escolha foi realmente a correta? Haveria uma resposta
Unica para aquilo que é correto? Certamente, nao. Nesse sentido, cabe a Filosofia
a reflexdo acerca das justificativas de determinadas decisoes, isto é, da razao pela
qual as pessoas agem de certo modo. Esses dilemas éticos referentes ao corpo e ao
destino da vida pertencem a um campo chamado Bioética.

No Tema 2, vocé podera refletir sobre a linguagem e o universo da comunica-
cao e sobre de que forma esses elementos relacionam-se com a vida social. Tam-
bém sera convidado a pensar sobre como a linguagem compoe a vida humana ao
mesmo tempo que a vida humana constréi a linguagem.

TEMA 1 Oque é Bioética?

Vocé pode nunca ter ouvido falar de Bioética, ‘sg Eutanasia

mas é provavel que ja tenha tomado conhecimento Procedimento médico que

de alguns dos temas que fazem parte dessa drea:  consiste em deixar morrer o
paciente, geralmente termi-
nal ou que padece de doenca
cronica ou incuravel, sem que
sobre como a tecnologia, a alimentagao e os medica-  haja sofrimento. Em alguns

aborto, eutanasia, clonagem, pesquisas envolvendo
células-tronco... Vocé também ja deve ter pensado

mentos podem afetar o corpo de uma pessoa (posi-  Paises, como o Brasil, essa pra-
. . tica é considerada ilegal.
tiva ou negativamente).

FILOSOFIA



UNIDADE 4 I

Sob quais aspectos a interferéncia de medicamentos é
boa para a satide do corpo humano? Quais sao os limites
para as intervencoes médicas?

Essas sao algumas das perguntas que associam a area
da saude as reflexdes éticas.

Quanto mais a tecnologia se desenvolve, mais “casos”
pertinentes a Bioética surgem. Logo, o objetivo deste
tema sera compreender o que significa esse termo, a fim
de que se possam identificar tais casos, entendendo seus
conceitos centrais e posicionando algumas ideias em

relacdo a esses assuntos.

7 O QUE VOCE JA SABE?

Vocé ja participou de alguma discussao sobre temas polémicos, como aborto

Cientista em laboratdrio de fertilizacdo
in vitro.

ou eutandsia? O que vocé pensa sobre esses assuntos? Vocé se posiciona contra ou
a favor do aborto? Por qué? E em relacdo a eutandsia? Vocé considera que as
pessoas devem ter autonomia para decidir sobre a interrupcao da prépria vida?
Em qualquer caso? Em algumas situagdes? Em nenhuma situagao? Registre
suas opinides sobre esses assuntos, sabendo que todas essas questoes sao discu-
tidas pela Bioética.

Refletindo sobre a Bioética

Em termos gerais, a palavra bioética é composta de bio (que significa vida) e
ética, de ethos (costumes). Sabe-se que a Etica é uma area importante da Filosofia,
que reflete sobre os sistemas de valores elaborados pelos seres humanos. Nesse
sentido, é um campo de conhecimento que se preocupa em compreender a funda-
mentacao das normas morais. A Bioética, portanto, busca explicitar os pressupos-
tos que sustentam as praticas relativas a vida, dai sua forte conexao, por exemplo,
com a Medicina.

© Alain Le Bot/Ph
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As discussoes sobre Bioética podem perpassar muitas esferas do conheci-
mento, tais como a Politica, a cultura, o sistema juridico, quando se reflete sobre
o que é proibido ou o que deveria ser, ou, ainda, em que situacdes deveria ser
proibido e em que situagdes nao, e a quem caberia essa decisdo. Tanto para inter-
romper uma gravidez quanto uma vida, o aborto e a eutanasia sdo assuntos que
quase sempre geram algum desconforto, pois se percebe de imediato tratar-se
de algo muito delicado, que envolve sentimentos e experiéncias profundamente
intimos, além de juizos de valor acerca da vida, do corpo, da natureza, do destino
do ser humano. As polémicas nao sao relativas apenas aos seres humanos, uma
vez que também podem referir-se, por exemplo, aos direitos dos animais, inves-
tigando como determinadas praticas culturais humanas condenam milhares de
espécies a condigOes bastante cruéis de criacao e abate.

Percebe-se, entao, que, quando se fala de vida, faz-se referéncia a todos os
seres vivos, e nao somente aos seres humanos. Entretanto, a maioria das discus-
sOes acerca da Bioética explora os desdobramentos do tema na vida humana.

Pode-se dizer que um dos objetivos centrais da Bioética é a reflexdo sobre as
tecnologias utilizadas para o aprimoramento das capacidades biolégicas do ser
humano, bem como seus efeitos colaterais. Desse modo, é possivel questionar
sobre questdes importantes que envolvem a vida e seu destino. Isso estd presente
em coisas tao simples e cotidianas como no modo como as pessoas se alimentam,
nos medicamentos que julgam ser Uteis ou necessarios, em como utilizam seu
tempo e o que valorizam em sua vida.

Breve histdria da Bioética

A Bioética é um campo de estudo recente; o termo so se fez presente a partir
da década de 1970, tendo sido foco de diversas areas de interesse. Na juridica,
a preocupacao se da com a interpretacao das questoes pelo viés das leis, mas
também a Medicina e as Ciéncias Biolégicas, além da Politica, procuram tratar
dos mecanismos de controle da vida. Cabe também a Filosofia interpretar os dis-
cursos produzidos por essas areas e trazer a tona debates e reflexdes acerca de
algumas possibilidades que descobertas e avangos técnicos oferecem e/ou repre-
sentam para a vida humana.

Para compreender o que vem a ser Bioética, serd importante analisar esse
campo de conhecimento segundo os principios que norteiam a ética dos assuntos
ligados a vida.
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Para alguns autores, a Bioética é uma ciéncia relativamente nova, situada em
um ponto de encontro entre as Ciéncias Juridicas, as Ciéncias Bioldgicas e a Filoso-
fia. Com relacao especificamente a Filosofia, a Bioética diz respeito, sobretudo, as
reflexoes sobre o valor da vida humana, em que constituiria a existéncia humana,
os desdobramentos que a tecnologia exerce sobre o corpo e a vida, campos que
podem incluir a Psicologia, a Politica, a Sociologia, entre outros.

Perceba que, ao falar de maneira introdutéria sobre Bioética, foram destacadas as
seguintes palavras: termo, tema e ciéncia. Isso permite afirmar que compreender o que
é Bioética implica nomear e definir uma area de conhecimento ainda recente.

Como foi dito, as origens da Bioética situam-se nos anos 1970, estimulada
pelo Relatério Belmont, da Comissao Nacional para a Prote¢ao dos Seres Humanos
da Pesquisa Biomédica e Comportamental (National Commission for the
Protection of Human Subjects of Biomedical and Behavioral Research), publicado
em 1978. Esse relatério refletiu as preocupacoes com o controle das pesquisas
em seres humanos e foi feito em consequéncia de trés casos que mobilizaram
a opiniao publica.

« Em 1963 foram injetadas células cancerosas vivas em idosos doentes.
« Entre 1950 e 1970 foram injetados virus de hepatite em criangas com retardo mental.

« Desde 1940 foram deixados sem tratamento 400 negros com sifilis para pesquisar
a histéria natural da doenca (esse fato foi descoberto apenas em 1972).

Como reacao a esses escandalos, formou-se a comissao ja mencionada, que
tinha como objetivo identificar os principios éticos que deveriam nortear as pes-
quisas das Ciéncias Médicas. O relatério indica que:

[...] trés principios éticos mais globais deveriam prover as bases sobre as quais
formular, criticar e interpretar algumas regras especificas.

Relatério Belmont, 1973.
Apud PESSINI, Léo. Introducdo a edicdo brasileira. In: BEAUCHAMP, Tom; CHILDRESS, James. Principios de ética biomédica. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2011, p. 10.

Sao eles: o respeito pelas pessoas (autonomia), a beneficéncia e a justica. O
documento tornou-se a declaracgao principialista classica (isto é, o conjunto basico
de principios que regulamentam as questdes bioéticas) e influenciou as reflexoes
bioéticas que se fizeram posteriormente. Pode-se afirmar que foi a partir da publi-
cacao desse relatério que a Bioética surgiu como um campo disciplinar.
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Segundo alguns autores, a Bioética se relacionaria com uma ética geral,
devendo priorizar a relagdo entre o conhecimento e os valores, nao aceitando que
em nome do conhecimento os valores fossem deixados de lado, como aconteceu
nos trés casos mencionados anteriormente. No entanto, a concepcao de Bioética
que prevaleceu é a que se define como:

[...] sinbnimo de ética biomédica, ou seja, da ética do exercicio profissional rela-
cionado a saude/doenca dos seres humanos, repensada e exigida especialmente
face ao surgimento de novos dilemas morais relacionados a pratica biomédica
como resultado do desenvolvimento tecnolégico.

DEJEANNE, Solange. Os fundamentos da bioética e a teoria principialista. Thaumazein, ano IV, n. 7, p. 33, jul. 2011.
Disponivel em: <http://sites.unifra.br/Portals/1/ARTIGOS/nro_06/solange.pdf>. Acesso em: 22 out. 2014.

As duas concepgoes nao sao iguais: a primeira é mais abrangente, pois diz
respeito ao sistema de valores humanos, e a que prevaleceu é mais reduzida,
referindo-se a ética do exercicio profissional relacionado a saude/doenca.

Os principios da Bioética e suarelacdo com a Filosofia

Ainda que a Bioética estivesse restrita a area médica, houve a elaboracao de um
conjunto de principios que procurou levar em conta as teorias éticas ja existentes,
articulando importantes filésofos, como Aristételes e Immanuel Kant.

Sao eles:

« Principio da beneficéncia: diz respeito ao uso do tratamento para o bem dos
enfermos, nunca para fazer o mal e a injustica. O objetivo é oferecer os maiores
beneficios possiveis, atendendo aos interesses legitimos do individuo e evi-
tando danos.

« Principio da nao maleficéncia: é resultado do anterior, uma vez que é o de nao
prejudicar e nao causar danos ao enfermo, minimizando os prejuizos.

« Principio da autonomia: refere-se a capacidade do individuo de pensar, deci-
dir e agir de modo livre e independente, baseado, portanto, na racionalidade.
Assim, o principio da autonomia afirma que o individuo tem o direito de optar
pelo caminho a ser tomado no seu tratamento, desde que nao viole as normas
morais da pratica profissional, ndo prejudique os demais e se levem em conta
os casos de urgéncia, o que quer dizer que a autonomia nao da ao sujeito liber-
dade absoluta.
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« Principio da justica: é acionado quando ha duvidas a respeito de qual principio
deve prevalecer. Esse principio é regido pela equidade — reconhecer igualmente o
direito de cada um por meio de suas diferencgas.

E importante perceber que ndo hd hierarquia entre os principios elencados, ou
seja, nao se pode afirmar que um deles deva definitivamente prevalecer sobre o
outro. Por exemplo, um médico que se guie pelo principio da beneficéncia estara
preocupado também em minimizar os prejuizos ao bem-estar de seu paciente.
Guiado pelo principio de autonomia, um trabalhador da satde explicard as opgoes
que um doente tem para que ele possa decidir pelo melhor tratamento, nao
havendo entre os principios um que seja mais importante. E claro que, em deter-
minados casos, um principio podera prevalecer.

Apesar desses principios servirem para guiar as praticas médicas, é preciso
atentar para o fato de que existem muitas concepgoes filoséficas sobre a ética. A
reflexdao que um filésofo faz nao significa apenas a aplicabilidade de um principio,
mas consiste na andlise mais ampla sobre quais principios podem nortear qualquer
acao humana em sociedade. A grande diversidade de doutrinas éticas reflete-se nas
diversas formas de pensar sobre os temas de Bioética. Nos Principios de ética biomédica
(2011), por exemplo, da-se énfase a possibilidade de poder aplicar os principios na
vida pratica, mas nao se questionam os principios em si mesmos, isto é, se de fato
eles sdo validos. Cabe a Filosofia explicitar as razdes
desses principios e, diante dos desafios contempora-  conjunto coerente de ideias e
neos, ser promotora da reflexdo critica e da explica- principios que constituem uma

cao dos fundamentos do agir. corrente de pensamentos.

Kant e Aristoteles sdo dois dos filésofos que mais contribuiram para refletir sobre
a ética em geral e que, consequentemente, contribuiram com a Bioética. A ética em
Kant seria uma teoria baseada no dever. Ja para Aristételes, a ética teria como base
a teoria da virtude.

Mas o que isso quer dizer?

A ética em Kant seria uma teoria que avalia se as agOes sao certas ou erradas
diante da presenca de determinadas caracteristicas. Segundo o filésofo, o julga-
mento moral deveria estar fundamentado em razdes generalizaveis, ou seja, que
em situacgoes similares as agoes sejam as mesmas, pois sao baseadas nas mesmas
razoes. Uma agao possuiria valor moral se fosse feita a partir do reconhecimento de
uma obrigacao generalizavel, ou seja, em uma norma que pode ser generalizada.
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Como vocé viu na Unidade 4 do Volume 1, para Kant, é a racionalidade do
homem que o torna moral, ou seja, sua capacidade para agir de acordo com con-
sideragodes racionais, nao conforme o desejo, o impulso ou mesmo as tradigdes ou
os sentimentos:

Kant procurou mostrar que a razao sozinha pode e deve ser um movel apropriado
para a agao. O que devemos fazer moralmente é determinado pelo que fariamos
“se a razao determinasse completamente a vontade”.

PESSINI, Léo. Introducdo a edicdo brasileira. BEAUCHAMP, Tom; CHILDRESS, James. Principios da ética biomédica. Sdo Paulo: EdicGes Loyola, 2011, p. 73.

Dessa forma, o sujeito moral é aquele que age de acordo com o imperativo
categorico, ou seja, aquele que age segundo o principio de que o que é bom para
si é bom para todos. Assim, é possivel compreender que, para Kant, age moral-
mente bem aquele que realiza uma acao que poderia ser realizada por qualquer
outro ser racional.

Também em relacdo a dignidade humana pode-se citar Kant, em associacao,
por exemplo, ao tema da clonagem - importante ponto relacionado a Bioética:

O contetdo ético da dignidade humana é explicitado por Kant quando afirma
que “o ser humano nao pode ser tratado apenas como meio, mas sempre
como fim em si mesmo”. A clonagem fere a dignidade porque transforma o ser
humano clonado em meio para satisfazer interesses daquele que o mandaram
clonar. Responde a interesses de reproduzir um génio ou a si mesmo, de fazer
“ressuscitar” um ente querido falecido, de obter células e érgaos histocompa-
tiveis. A questao ética central é a instrumentalizacdo do ser humano, transfor-
mado em meio para satisfazer interesses, quando deveria ser tratado como fim
em Ssi mesmo.

JUNGES, José R. Bioética - Hermenéutica e casuistica. Sdo Paulo: Loyola, 2006, p. 177.

A ética em Aristételes, em vez de centrar-se na obrigacao da escolha, centra-se
no agente que escolhe, atribuindo positividade ao carater virtuoso, naquele sujeito
que possui virtude moral. Para o filésofo, a virtude nao seria um traco natural; ela
se desenvolveria no sujeito e se relacionaria com os motivos que o levam a agir.
Enquanto para Kant uma acao poderia ser considerada moralmente boa em funcgao de
ter sido cumprida por obrigacao, Aristoteles nao veria nela uma acéo com valor moral,
pois, para o segundo, uma agao, ainda que correta, pode nao ter um valor moral se foi
feita por obrigacao, distinguindo, portanto, uma agao correta da sua motivagao. Um
exemplo pode ajudar vocé a compreender melhor.
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Um amigo que fizer uma demonstracao de amizade sera valorizado se realizou
essa demonstragcao espontaneamente e nao por obrigacao. Vocé poderia até gos-
tar do que ele fez, mas, se soubesse que o fez por obrigagao, o desaprovaria como
amigo e, desse modo, perderia o mérito da “amizade”.

O mesmo se passa com a ética da virtude, para a qual a motivacao do agente é
essencial. A acao virtuosa € a acao correta somada a motivacao correta. Na Bioética
houve uma apropriagao dessa reflexao, com o argumento de que a teoria orientada
pela obrigacao nao resultard em melhores agoes e decisdes, mas que é necessario
o cultivo de virtudes, de pessoas com disposicao de carater para agir bem.

»)
NP ASSISTA!

Filosofia — Volume 3

Bioética

O video propde uma apresentacao do conceito de Bioética por meio da sensibilizagao para
diversos temas, tais como a eutanasia, a inseminacao artificial e o direito sobre a vida ou sobre
material biolégico. Esses temas sao costurados por depoimentos de especialistas e também por

depoimentos aleatérios de entrevistados nas ruas, procurando dialogar impressdes oriundas
do ponto de vista do senso comum com argumentos cientificos.

( =
7 VOCESABIA?

Hipdcrates (460-377 a.C.) é até hoje conhecido como o pai da Medicina. E provavelmente o primeiro
ocidental a escrever tratados exclusivamente sobre doengas, suas causas e possiveis tratamentos.

Viveu no mesmo periodo em que surgiu a Filosofia classica. Naquela época, a Filosofia possibilitou
aos médicos reflexdes no que diz respeito a busca racional das causas dos fendmenos. Hip6crates
defendia que uma doenca nao seria resultado da interferéncia divina, que suas causas poderiam
ser conhecidas, explicadas, e o mal, ser tratado. Sua contribuicao para a Medicina é reconhecida
e todo médico, ao preparar-se para exercer sua profissao, deve fazer o “juramento de Hipdcrates”.
O juramento na integra esta no site do Conselho Regional de Medicina de Sao Paulo. Disponivel em:
<http://www.cremesp.org.br/?siteAcao=Historia&esc=3>. Acesso em: 3 ago. 2014.

ATIVIDADE Dissertacdo: a clonagem

Nesta atividade, vocé vai escrever uma pequena dissertacao discutindo os pros
e contras da clonagem de seres humanos. Para comecar, reflita sobre sua opiniao
a respeito desse tema. Vocé é a favor ou contra esse tipo de experiéncia cientifica?
Depois, leia a reportagem a seguir. Vocé também pode pesquisar na internet, em
livros, revistas e jornais algumas informacodes sobre clonagem que vocé achar inte-
ressantes. Por fim, escreva sua dissertacao em uma folha a parte ou em seu caderno.
Depois de pronta, entregue-a ao seu professor quando houver um encontro presen-
cial, a fim de que ele corrija seu texto.
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http://oglobo.globo.com/sociedade/ciencia/cientistas-americanos-conseguem-clonar-embrioes-humanos-8399684

O GLOBO Q

15MAIO 2013, 16H03.

Cientistas americanos conseguem clonar embriées humanos

Trabalho é o primeiro a obter éxito em humanos com a técnica que deu origem a ovelha Dolly

Roberta Jansen

OREGON. Dezesseis anos depois da clonagem do primeiro mamifero, a
ovelha Dolly, cientistas conseguiram, pela primeira vez, clonar um embrido
humano em seus primeiros estagios de desenvolvimento. Os protoembrioes
foram usados para produzir células-tronco embriondrias - capazes de se
transformar em qualquer tecido do corpo -, num avango bastante signifi-
cativo e hd muito tempo esperado para o tratamento de lesoes e doencgas
graves como Parkinson, esclerose multipla e problemas cardiacos. Especia-
listas envolvidos no processo garantem que o objetivo nao é clonar seres
humanos, mas, sim criar novas terapias personalizadas.

Tanto € assim que os embrides humanos clonados usados na pes-
quisa foram destruidos em estdgios ainda muito iniciais de desenvol-
vimento, logo depois da extracdo das células-tronco, e ndo levados ao
crescimento, como no caso da ovelha Dolly e de tantos outros animais
clonados depois dela. A técnica usada, no entanto, foi bastante similar a
que criou a ovelha. Células da pele de um individuo foram colocadas em
um 6vulo previamente esvaziado de seu material genético e estimula-
das a se desenvolver. Quando atingiram a fase de blastocisto, as células-
-tronco embriondarias foram extraidas e os embrides destruidos. O estudo
foi publicado na revista “Cell”.

Conseguir gerar grande quantidade de células-tronco do préprio
paciente era uma espécie de Santo Graal da atual ciéncia médica, como
comparou o jornalista Steve Connor, no “Independent”. Embora o proce-
dimento tenha sido feito com animais, até agora nunca tinha sido obtido
com material humano, a despeito de inimeras tentativas. Aparentemente,
a dificuldade viria da maior fragilidade do évulo humano.

Em 2004, um grupo coordenado por Woo Suk Hwang, da Universidade
Nacional de Seoul, anunciou ter produzido o primeiro embridao humano clo-
nado e, em seguida, obtido células-tronco embriondrias a partir dele. Menos
de um ano depois, no entanto, o grupo, que ja havia clonado um cachorro,
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foi acusado de fraude e desmentiu os resultados obtidos. Outros grupos
tentaram, mas os embridoes nao passaram do estagio de 6 a 12 células.

A corrida pela obtencao das células-tronco embrionarias faz todo o sen-
tido. Cultivadas em laboratério, essas células podem dar origem a qualquer
tecido do corpo humano. Por isso, em tese ao menos, poderiam curar lesoes
na medula, recompor 6rgaos, tratar problemas graves de visao, oferecendo
tratamentos inéditos para muitas doencas hoje incuraveis. Como os teci-
dos seriam feitos a partir do material genético do préprio paciente (que,
no caso, cedeu as células de sua pele), ndo haveria risco algum de rejeicao.
A medicina personalizada alcancaria o seu apice.

- Nossa descoberta oferece novas maneiras de gerar células-tronco
embrionarias para pacientes com problemas em tecidos e érgaos - afirmou
o coordenador do estudo, Shoukhrat Mitalipov, da Universidade de Ciéncia
e Saude do Oregon, nos EUA, em comunicado oficial sobre o estudo. — Essas
células-tronco podem regenerar érgaos ou substituir tecidos danificados,
levando a cura de doencas que hoje afetam milhoes de pessoas.

O grupo também conseguiu observar a capacidade de diferenciacdo das
células obtidas em tecidos especificos.

- Um atento exame das células-tronco obtidas por meio desta técnica
demonstrou sua capacidade de se converter, como qualquer célula-tronco
embriondria normal, em diferentes tipos de células, entre elas, células ner-
vosas, células do figado e células cardiacas - disse Mitalipov, em entrevista
ao “Independent”.

No entanto, o estudo ja levanta sérias preocupacdes éticas, sobretudo
em relacao a criacao de clones humanos. Ha o temor de que a técnica seja
incorporada as oferecidas por clinicas de fertilizagao in vitro, como alter-
nativa para casais estéreis, por exemplo. Outros grupos argumentam que é
simplesmente antiético manipular embrioes humanos.

- A pesquisa tem como unico objetivo gerar células-tronco embriona-
rias para tratar doencas graves; e nao aumentar as chances de produzir
bebés clonados — garantiu Mitalipov. — Este nao é o nosso foco e nao acre-
ditamos que nossas descobertas sejam usadas por outros grupos como um
avanc¢o na clonagem humana reprodutiva.

0 Globo. 15 maio 2013, 16h03. Disponivel em:
<http://oglobo.globo.com/sociedade/ciencia/cientistas-americanos-conseguem-clonar-embrioes-humanos-8399684 >. Acesso em: 3 ago. 2014.
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y PARA SABER MAIS

Cadigo de Etica Médica

A partir de 13 de abril de 2010, entra em vigor o sexto Cédigo de Etica Médica reco-
nhecido no Brasil. Revisado apdés mais 20 anos de vigéncia do Codigo anterior, ele
traz novidades como a previsao de cuidados paliativos, o refor¢o a autonomia do
paciente e regras para reproducao assistida e a manipulacao genética. Também
preveé a extensao de seu alcance aos médicos em cargos de gestdo, pesquisa e ensino.

CONSELHO Federal de Medicina. Sexto Cédigo de Etica Médica brasileiro j& estd em vigor.
Disponivel em: <http://www.portalmedico.org.br/novocodigo/>. Acesso em: 3 ago. 2014.

Para o Conselho Federal de Medicina, a necessidade de um cdédigo que se ade-
quasse a realidade histérica atual era de suma importancia. Contudo, destaca-se a
seguir uma passagem especifica que aborda a relacdo médico-paciente, que deve
ser lida e interpretada cuidadosamente:

A autonomia tem sido um dos itens de maior destaque. Ja no predmbulo o documento
diz que o médico devera aceitar as escolhas de seus pacientes, desde que adequadas
ao caso e cientificamente reconhecidas. O inciso XXI determina que, no processo de
tomada de decisoes profissionais, “o médico aceitara as escolhas de seus pacientes
relativas aos procedimentos diagnosticos e terapéuticos”.

CONSELHO Federal de Medicina. Sexto Cédigo de Etica Médica brasileiro j& estd em vigor.
Disponivel em: <http://www.portalmedico.org.br/novocodigo/>. Acesso em: 3 ago. 2014.

Cabeca de cientista, pés de futebol e a interface cérebro-maquina em
solo brasileiro

No livro Muito além do nosso eu: a nova neurociéncia que une cérebros e maquinas — e como
ela pode mudar as nossas vidas (2011), o médico e cientista brasileiro Miguel Nicolelis,
além de explicar sua sofisticada tese, conta também a trajetéria de sua pesquisa.
Tendo como ambicioso objetivo inicial registrar cem células neurais simultaneamente
em um animal acordado, Nicolelis criou e desenvolveu neuropréteses ou interfaces
cérebro-maquina, aparato que integra o cérebro humano a <s? Células neurais
magquinas. Nao se trata de um maquindrio que funciona com ] .

Células localizadas no
controles remotos, mas de maquinas controladas por meio de  sistema nervoso cen-

sinais elétricos para a reabilitacdo de pacientes que sofrem de ~ tral e responsaveis,
entre outras fungoes,
por comandar as ati-

“curar” as doencas que afetam o funcionamento do cérebro. vidades motoras.

paralisia cerebral, ou seja, sio maquinas que pretendem
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Para alcancar esse estagio de desenvolvimento, o cientista observou que,
embora os pacientes houvessem sofrido uma lesao corporal, a maquinaria cere-
bral continuava ativa, ou seja, produzindo os comandos motores. Mas, em razao da
lesdo sofrida, o “sinal” enviado pelo cérebro nao chegava aos musculos.

Sendo assim, ele desenvolveu as interfaces, que sao um desvio entre o cérebro
e o corpo. As interfaces leem o sinal das dreas cerebrais que continuam plane-
jando o movimento, decodificam em tempo real (0,2 segundo) e reproduzem em
um artefato robdtico a intengcao de movimento, apesar de a medula espinhal nao
transmitir mais os sinais.

A carreira de pesquisador de Nicolelis nem sempre foi tranquila; ele teve de
enfrentar muitas discordancias e descrencas para dar continuidade as suas ideias.
Uma de suas proposicoes diz respeito ao funcionamento do cérebro. Ele defende a
tese de que o cérebro funciona como uma orquestra. Para compreendé-la, é preciso
ouvir todos os instrumentos tocando simultaneamente. Portanto, é impossivel enten-
der o todo analisando individualmente cada uma das partes, da mesma forma que o
todo é mais do que a soma das partes. Com essa metafora ele procura explicar que
para compreender o cérebro é necessario entender como os varios conjuntos de
neurdnios operam. E necessario ter uma visdo global de grandes circuitos.

Também se pode perceber com grande nitidez o vinculo pessoal que o pesqui-
sador tem com a ética, a educacao e a politica, verificando, por exemplo, que ele
concebeu o Instituto Internacional de Neurociéncias de Natal. Ele lidera a institui-
cao de forma auténoma, ainda que receba investimentos do governo federal. Além
do trabalho de caracterizar a resposta tecidual ao implante de eletrodos, realizado
totalmente no Brasil, o instituto tem um programa proprio de doutorado e esco-
las-modelo para comunidades carentes em Macaiba (RN) e Serrinha (BA), onde os
conceitos sao ensinados por meio de experiéncias, com o objetivo de desenvolver
a paixao pelo exercicio da descoberta.

Miguel Nicolelis concebe a Ciéncia como agente de transformacao social, nao
s6 como produtora de conhecimento. A Ciéncia é mais do que abstracao intelec-
tual, ela é estratégica para a construcao da sociedade. Tudo isso permite inferir
que Nicolelis tem uma preocupagao com o desenvolvimento nacional, sendo, na
pratica, coerente com a teoria que defende: a Ciéncia pode ser estratégica para o
desenvolvimento social e é com esse objetivo que se deu, em Natal, a instalacao do
instituto dirigido por ele, longe do eixo Rio-Sao Paulo, onde esta a maior parte
dos institutos de pesquisa.
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Em 2014, o neurocientista viu concretizada sua ambicao no “Projeto Andar”,
quando um jovem paraplégico, trajando uma veste robdtica — um exoesqueleto
completo, deu o chute inicial da Copa do Mundo de futebol.

Por fim, Nicolelis defende que sua pesquisa trara beneficios ainda maiores, afir-
mando que a neurociéncia deve querer saber o que e quem verdadeiramente o ser
humano é. O pesquisador estd interessado no conhecimento mais profundo sobre
0 que é ser um ser humano, sobre o que é a natureza humana. Nesse sentido,
pode-se concluir que seu interesse tem cunho fortemente filoséfico, podendo-se
defini-lo como um pesquisador humanista.

ATIVIDADE Trabalhando com veiculos de comunicacdo

Faca uma pesquisa em jornais, revistas, sites sobre os avancgos da Ciéncia que
contam com a colaboracao da reflexao ética. Justifique sua escolha elaborando
um paragrafo que explique por que ela diz respeito a Bioética. Vocé pode apontar
passagens do texto que comprovem a relagdo com a Bioética.
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HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Dissertacdo: a clonagem

Espera-se que vocé tenha lido algumas informacoes sobre a clonagem. Ao discutirem os pontos
negativos dessa pratica, alguns cientistas afirmam que muitos organismos resultantes de clona-
gem adoecem com mais facilidade, estdao mais propensos a anomalias e a maior risco de morte.
Ja os que apontam os pontos positivos ressaltam que as pesquisas em clonagem podem restaurar
6rgaos e tecidos com problemas e melhorar a vida dos seres humanos e animais. Ao se posicionar
a favor ou contra a clonagem, seria interessante que vocé tivesse procurado expor o seu ponto de
vista com base em argumentos consistentes e embasados em informacoes tedricas, fossem elas
oferecidas pelo texto deste Caderno ou encontradas em leituras complementares.

Atividade 2 - Trabalhando com veiculos de comunicacdo

Vocé pode ter buscado reportagens sobre fertilizagdo in vitro, clonagem ou células-tronco, que
foram assuntos abordados na Unidade, ou até mesmo sobre os jogos paralimpicos e os corredo-
res que utilizam préteses artificiais nas pernas. £ muito importante que vocé tenha procurado
por reportagens que discutam sobre agoes ou decisdes que impliquem pensar sobre o destino e
transformacédo do corpo e da vida, posicionando-se sobre o assunto abordado e mobilizando os
conceitos filosoficos.

\f/\ Registro de duvidas e comentarios
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TEMA 2 Ohomem é um ser de linguagem

E possivel uma vida sem linguagem? Como as pessoas se expressam? Por que,
mesmo que as pessoas se comuniquem da mesma forma, as vezes nao sdo com-
preendidas? Os gestos também comunicam? Essas sao algumas questoes que mos-
tram como a linguagem pode relacionar-se com a Filosofia. Estudar a linguagem
da perspectiva filoséfica tem menos a ver com compreender o significado das
palavras e mais com investigar o que é a linguagem, como ela se relaciona com a
mente do falante e com o mundo.

Desde a Antiguidade esse é um tema de interesse para os filésofos. Platao, por
exemplo, investigou se o nome das coisas refere-se a sua natureza ou se lhes é
atribuido por costume. Ele também analisou se os nomes podem ser “verdadei-
ros” ou “falsos”. Aristoételes, por sua vez, foi o primeiro a sistematizar a natureza
e a estrutura de uma proposicao, isto é, da unidade minima do discurso racio-
nal. Para ele, a proposicao nao é uma simples frase com palavras, mas nomes e
verbos que enunciam uma relagcdo entre alguém e algo. Por exemplo, “José tra-
balha” é uma proposicao, pois enuncia um entrelacamento entre o sujeito José
e a acao que ele realiza (trabalha), propondo um sentido. Aristételes formalizou
uma légica por meio das proposic¢oes elencando: o plano da enunciacao (maneira
como o sujeito pronuncia um enunciado, valendo-se da lingua em determinado
contexto), da contradicao (incoeréncia entre as coisas que se diz) e os modos de
argumentacao (conjunto de sentencas ou declaragdes que se encadeiam para
construir uma afirmacao).

Dando um salto significativo, no século XVII, os fil6sofos Antoine Arnauld
(1612-1694) e Pierre Nicole (1625-1695) construiram as bases de uma nova concep-
cao de linguagem ao vincula-la a realidade pelo pensamento, ou seja, entre a lin-
guagem e a realidade esta o pensamento, que opera a relagao entre as duas.

No século XX, o filésofo Ludwig Wittgenstein (1889-1951) dedicou-se exclusiva-
mente a linguagem, refletindo sobre a possibilidade dela ter como funcao a repre-
sentacao do mundo, além de investigar quais seus limites.

O objetivo deste tema, portanto, sera refletir sobre o que é a linguagem, uma
vez que a insercao do homem no mundo se da também por ela, além do fato de
que é o homem que a cria e recria. E pela linguagem que o ser humano absorve o
mundo e também se expressa.

Para isso, serao apresentadas, de forma breve, algumas reflexdoes que certos
filésofos ja fizeram sobre a linguagem.
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Observe como Garfield, o gato, se comunica com Jon. 0 mesmo gesto de erguer a mdo em sinal de cumprimento pode ter outro

significado; nesse caso, um pedido para que Jon coce suas costas.

‘ 7 O QUE VOCE JA SABE?

Vocé ja ouviu falar da escritora Helen Keller?
Ela nasceu em 1880 e com 1 ano e meio sofreu
uma enfermidade que lhe deixou como sequelas
a cegueira e a surdez, que, consequentemente, a
deixou muda.

Vocé deve estar se perguntando: Como uma
pessoa cega e surda tornou-se escritora? Como sem
ver ela pode aprender as coisas? Como sem ouvir
ela p6éde compreender os significados? Como foi
possivel que aprendesse a escrever? Como alguém
que nao fala escreve? No livro autobiografico A his-
téria da minha vida (1902), Helen Keller da testemu-
nho de que uma vida sem linguagem é impossivel.
Reflita sobre o caso descrito, pensando sobre o que
é linguagem.

t
-

s

Ay

A escritora Helen Keller lendo um livro em braile
enquanto acaricia seu cdo-guia. Observe as
diferentes maneiras com que a escritora se
comunica com o mundo.
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Se a vida dessa autora da um exemplo da linguagem, entdo ja se pode afirmar
que a linguagem nao diz respeito s6 ao universo verbal. Pense também em como
as pessoas se comunicam, em como aprendem, em como dao sentido e significado
ao que estd ao seu redor.

27

Alinguagem e o mundo

A linguagem é extremamente complexa e faz parte da comunicac¢do por meio
da qual o homem da sentido e significado ao seu fazer, com consciéncia, com-
preensao, razao, memoria, narrativa. Por outro lado, € um sistema de signos (ele-
mentos constituintes de uma linguagem; por exemplo, as letras e os fonemas na
linguagem verbal, as cores e as linhas na linguagem visual etc.) que expressa e
comunica ideias e sentimentos. E também uma capacidade humana por meio da
qual se cria cultura.

ESTOU COM PROBLEMAS FAGA O DEVER DE CASA.. SRR ]
NA ESCOLA DE NOVO.. NAO DURMA DURANTE A por Yy
O QUE VOCE SUGERE> AULA... NUNCA FACA UMA : i
REDACAO SOBRE UM
LIVRO QUE VOCE NAO LEU...

<)

N7

® 1992 United Feature Syndicate. Inc.

Repare que a personagem Patty Pimentinha faz uma pergunta e Charlie Brown
responde dando varias sugestoes para ela resolver seus problemas escolares.
Essas sugestOes parecem nao agradar a amiga. Isso pode ser por varias razoes.
Primeiro, porque a frase “Estou com problemas na escola...” pode ter muitos sig-
nificados: problemas de rendimento escolar, de motivacgao, de bullying etc. Mas
as respostas de Charlie Brown, derivadas da maneira como ele interpretou o que
disse a amiga, relacionaram-se apenas ao primeiro significado. Desse modo, vocé
(leitor da tirinha) também pode interpretar a reacao de Patty de muitas maneiras.
Talvez ela queria ser uma boa aluna sem esforco, por isso termina a tirinha afir-
mando que odeia falar com Charlie Brown. Por outro lado, ela pode ter se sentido
incompreendida e, portanto, expressou seu desapontamento. Essa é uma ilustra-
Cao para que VOCé comece a pensar que a linguagem compreende diversos sen-
tidos. Muitas vezes, as pessoas dizem o contrario do que tinham como intencao,
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as vezes o interlocutor ndao entende aquilo que foi intencionalmente dito, em
outros momentos nao se diz nada e quem ouve entende tudo. Repare que, na
tirinha, além da conversa entre os colegas, a qual se acompanha lendo os baloe-
zinhos, também é possivel interpretar a fisionomia

S
de Patty: no primeiro quadrinho, de olhos abertos; no "=\# VIR

Um dos sujeitos de um
processo comunicacional
ar de tédio” aponta para uma caracteristica essencial  que interage com a pessoa

ultimo, fechados e com certo ar de tédio. Esse “certo

da linguagem que ndo pode ser deixada de lado. E que ~ Que emitiu a mensagem,
uma das pessoas que par-

a linguagem nao é somente verbal, isto &, muito da  tjcipam de um dialogo.

comunicacao se da de modo nao verbal.

A entonacgao e o volume da voz, os gestos, a postura corporal, o olhar sao exem-
plos de elementos nao verbais. Muitas vezes, eles complementam a linguagem
verbal, intensificando o que é dito; em outros casos, sao até mais reveladores do
que a propria fala, ou ainda em outros, mostram algo que contradiz aquilo que é
dito verbalmente.

Vocé é convidado agora a analisar como a relacdo entre linguagem e mundo
pode ser pensada. Lembre-se do inicio dos seus estudos de Filosofia, quando
foram analisados os pré-socraticos, no Volume 1. Embora essa denominacao
generalize um grupo razoavelmente grande de filésofos que possuem diferencas
importantes na forma de pensar e ver o mundo, é possivel retoma-los para per-
ceber quao antiga é a questao da linguagem.

A fala e a escrita, expressoes da linguagem verbal, sao m

usadas para a comunicac¢ao, mas também os objetos, os Espaco vago, ndo preen-
gestos, o olhar, a expressao corporal, até mesmo o silén-  chido; algo que falta.
cio e a lacuna podem expressar sentidos e significados.

E pela linguagem que se entende e se desentende o mundo. E pela incrivel
capacidade de se comunicar que o ser humano é diferenciado dos demais seres
vivos, porque pode expressar tudo o que capta pela linguagem, inclusive os proble-
mas e limitacoes da prépria linguagem.

A discussao sobre a linguagem remonta aos antigos gregos. Platdo ja havia
escrito, quatro séculos antes de Cristo, o dialogo Cratilo, no qual o personagem
Sécrates interroga Cratilo e Hermégenes, que tinham concepg¢des contrarias acerca
de como se nomeiam corretamente as coisas.
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Cratilo defendia que os nomes corretos sao aqueles que estao de acordo com
a natureza das coisas que nomeiam, ou seja, 0 nome de uma coisa estaria em
conformidade com o que é natural aquela coisa, a sua esséncia, ao que faz do
ser o que é, sua substancia. Ja Hermégenes afirmava que era por habito que se
nomeariam as coisas, sua correcao é dada por convencao, isto é, o nome de uma
coisa nao se relaciona necessariamente ao que ela é, mas ao costume de sempre
ter sido chamada assim. Portanto, para ele, as palavras seriam simbolos, ou seja,
nao representam a realidade concreta, mas outra coisa, muitas vezes abstrata. Por
exemplo, na palavra “cachorro” nao existe uma caracteristica intrinseca que a faca
referir-se aos cachorros. A convencao que da significado ao termo pode ter sido
instituida por uma defini¢ao ou pelo uso costumeiro.

Conforme dito anteriormente, durante o século XVII, os filésofos Antoine
Arnauld e Pierre Nicole atribuiram como principal caracteristica da linguagem a sua
vinculacao a realidade pelo pensamento, que é justamente o que medeia a relagao
entre linguagem e o mundo. Nesse sentido, a linguagem é a expressao do pensa-
mento que representa as coisas do mundo: as ideias, os juizos, os argumentos, os
sentimentos sao expressos pela linguagem.

Mais tarde, no século XIX, Ludwig Wittgenstein foi um dos filésofos que mais
se dedicaram ao estudo da linguagem. Ele afirmou que o limite da linguagem é o
limite do mundo. Wittgenstein estava interessado nos limites da linguagem, em
como o ser humano se relaciona com sua capacidade de expressao, buscando o
que poderia ser dito significativamente, ou seja, até onde a linguagem é o bastante
para a necessidade de expressao.

P

E importante ressaltar que a trajetéria de JARGLILEISE)

Z
Wittgeinstein na Filosofia parte da area da .
Légica. E quando o autor estuda a linguagem, nao
aborda toda a expressividade humana, de forma
generalizada, mas concentra-se nos cédigos
e nas estruturas légicas (encadeamento de
ideias) que a linguagem contém para seriar.
Por meio dessa abordagem, o fil6sofo buscou
compreender os limites da linguagem, ou seja,
de que forma ela, com todos os seus aparatos
e codigos linguisticos, nao é o bastante para
contemplar o desejo humano, de expressar
suas ideias e seus sentimentos, isto é, que o ser
humano necessita de outras formas de expres-
sao para além da linguagem “verbal”.

Cédigo

Conjunto de signos e de regras que
permitem a construcao de uma
mensagem em determinada lin-
guagem. Na linguagem cinemato-
grafica, o uso da imagem em preto
e branco em um filme colorido
pode significar um retorno ao pas-
sado: um flashback na narrativa ou
a memoéria do personagem posta
em evidéncia. Nesse caso, portanto,
a cor é um signo do cédigo visual.

Seriar

Colocar em série, em sequéncias
previamente estabelecidas; colo-
car em conjuntos que representem
uma ordem.
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ATIVIDADE Relacdes entre Filosofia e linguagem

A Filosofia e a linguagem se relacionam, pois enquanto a primeira oferece
condicoes para “aprimorar” os pensamentos, a segunda é essencial para comu-
nicar bem aquilo que se pede. Mencione outras relacoes possiveis entre Filosofia
e linguagem apresentadas pelos filésofos mencionados no texto A linguagem e
o0 mundo.

MOMENTO 9
CIDADANIA
Ler e escrever

Em setembro de 2000, a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) promoveu a
Assembleia do Milénio, na qual estiveram presentes as delegacoes de 191 paises.
Nessa reunido foi aprovada a Declaracdao do Milénio, que estabelece um conjunto
de objetivos para o desenvolvimento do mundo. Os objetivos foram adotados
pelos Estados membros da ONU com oito objetivos gerais, a ser alcancados até
2015. Sao eles:

1°: Erradicar a extrema pobreza e a fome.

2°: Atingir o ensino basico universal.

3% Promover a igualdade de género e a autonomia das mulheres.
4°: Reduzir a mortalidade infantil.

5% Melhorar a satde materna.

6% Combater o HIV/Aids, a malaria e outras doencas.

7% Garantir a sustentabilidade ambiental.

8% Estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.
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Analisando esses objetivos, é possivel perceber a grande importancia da lingua-
gem. Vocé provavelmente percebeu que o segundo objetivo é o que parece ter uma
relacdo mais evidente com a linguagem. Na escola, conhecimentos sao transmitidos
por meio da linguagem, seja ela verbal, visual, corporal, sonora etc. Mas é importante
lembrar que a linguagem esta presente em tudo o que se faz. Assim, até mesmo os
outros objetivos tém uma forte relacdao com a linguagem, por exemplo, no que diz
respeito a difusdo de informacoes (sobre a saude materna, sobre a sustentabilidade
etc.). A linguagem, portanto, é parte importante dos objetivos do milénio. Logo, pode-
-se concluir que ela é realmente muito significativa para a vida humana.

HORA DA CHECAGEM

Atividade 1 - Relacdes entre Filosofia e linguagem

Vocé pode ter mencionado, conforme o texto A linguagem e o mundo, que tanto a fala quanto a escrita
expressam sentimentos e ideias. Porém, além disso, os objetos em si também comunicam, indepen-
dentemente de haver mediacdo da fala humana. Desse modo, os gestos, o olhar, a expressao corpo-
ral, até mesmo o siléncio podem ter significados. Com Platao, vocé pode ter percebido, por meio do
didlogo entre Sécrates, Cratilo e Hermégenes, que havia duas concepcoes diferentes de linguagem: a
primeira defendia a ideia de que as coisas recebem nomes de acordo com a sua natureza; a segunda
defendia que a linguagem é construida por meio de simbolos. J& Wittgenstein afirmava que a lin-
guagem apresentaria limites para a expressao humana. Esse fildsofo procurou, por meio da logica,
encontrar os limites da linguagem.

¢
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