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APRESENTACAO

A presente obra foi organizada com o intento de reunir
trabalhos que pudessem contribuir para o debate e reflexdo
acerca das politicas e iniciativas relacionadas a inclusdo nos

campos da saude e educacao.

Nosso esforco em pesquisar e escrever sobre essa
tematica tem a expectativa de agregar argumentos favoraveis
a defesa de estratégias de interven¢do mais equitativas nos
diferentes espacos de convivio social, aprendizagem e

desenvolvimento.

A leitura de 'Educacgdo Inclusiva: saberes e praticas’
destina-se a gestores e profissionais das areas de
administracao, politica, educacao, salude e servigo social que

estejam compromissados com a inclusao.

Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues|Organizadoral
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O papel da Arte na inclusao escolar de
criancas portadoras da Sindrome de

Jade Moura de Godoy
Mestranda em Educacdo
Universidade de Taubaté
jadee_moura@outlook.com

Asperger

RESUMO: A inclusdo das criancas com a Sindrome de Asperger é o
foco do trabalho aqui desenvolvido, que teve como propdsito expor
estudos e pesquisas com base nas bibliografias a disposicao sobre a
Sindrome de Asperger e sobre a inclusdo e disposicdo do pais para
atender as criancas portadoras ao atingirem a idade para ingressarem
na escola regular. Diversos estudos abordam o tema relacionado a
inclusdo destes, bem como a arte e seus métodos pedagdgicos que
auxiliam no processo da interacao social. Ao decorrer da pesquisa, foi
possivel esclarecer melhor sobre as peculiaridades da Sindrome de
Asperger e o0s comportamentos que podem se desenvolver,
considerados de forma individual para cada um dos portadores, bem
como o prejuizo no desenvolvimento da interacdo social, no
comportamento estereotipado, repetitivo e restrito, também em
relagdo aos interesses e atividades limitadas. Assim, torna-se
necessaria a exposicdo de possiveis estratégias na disciplina da Arte
para nao sé inclui-los no meio social, com aceitacdo dos demais
alunos, mas para ajuda-los a desenvolverem a capacidade de interagir
socialmente e demonstrar possibilidades de interesses. A familia tem
funcao primordial para o desenvolvimento da crianca com Sindrome
de Asperger, e em juncdo com a escola, pode trazer varios beneficios
a crianca. ApoOs as estratégias pedagdgicas e a conscientizacdo do
corpo docente acerca das particularidades do aluno especial, a crianca
pode ser facilmente incluida e obter desenvolvimento positivo tanto
na questdo educacional quanto na social.

Palavras-chave: Sindrome de Asperger; Inclusdo escolar; Transtorno
Global do Desenvolvimento.

Como citar este trabalho:

GODOQY, J.M. O papel da Arte na inclusdo escolar de criancas portadoras da Sindrome
de Asperger. In: RODRIGUES, F.F.S. Educagédo inclusiva: saberes e praticas. 1Ed.
Editora Colab, 2020. p.7-19.
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INTRODUCAO

O espectro autista é uma disfuncao global do desenvolvimento que afeta trés
areas: a interagdo social, a comunicacdo e o comportamento. Devido outros inimeros
sintomas, o autismo é definido por seus variados graus de gravidade, sendo eles
classificados como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) ou Transtorno do
Espectro Autista (TEA), onde esta incluida a Sindrome de Asperger (SA), que sera
objeto desta pesquisa (2002 apud GONDIM, 2017). Estima- se que o transtorno
acomete cerca de 70 milhdes de pessoas no mundo e que, no Brasil, cerca de 2

milhdes sao diagnosticadas autistas ou com algum transtorno do TGD/TEA.

A partir de dados como esse, ha estruturas nas diversas areas de nosso pais
para incluir e acolher da melhor forma possivel esses individuos, como leis que
regulamentam o que considera como TGD/TEA e quais os direitos e deveres tanto
dos individuos quanto da sociedade perante os portadores. Porém, as dificuldades
em adequar o ensino para as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)

é realidade em todo o pais.

Oliveira e Paula (2012) explicam que a escolarizag¢do para criangas com NEE é
de suma importancia. Contudo, se o ambiente ndo for propicio as condi¢ées do aluno,
ao invés das possibilidades serem positivas para o desenvolvimento, acaba por serem
catastroficas. Isto é, pode acarretar em inUmeros traumas e desestabilidade do

quadro do aluno, sendo ele deficiente fisico ou portador de transtornos autistas.

As escolas ndo estao preparadas para receber alunos com NEE, em especial os
portadores de SA, pela falta de inovagdo curricular, colocando como critério a
avaliacao de profissionais cientes das diferentes situa¢des ocorridas na sala de aula e
que tenham competéncia para desenvolver métodos de pedagogias adequadas a
esses alunos, além do desconhecimento das limitacdes e das potencialidades de cada

aluno.
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Inclusive, o convivio no ambiente escolar traz inUmeras vantagens para o aluno
TGD/TEA por causa dos estimulos interativos, impedindo que a crianga se acometa
ao isolamento continuo com demais criancas da mesma idade (CAMARGO; BOSA,

2009; CUNHA, 2012 gpud CUNHA, ZINO; MARTIM, 2015).

A SA é um transtorno pouco estudado no ambito educacional, e em razado
desse déficit de documentos relacionados ao transtorno em questdo, o
desenvolvimento desse trabalho oferece um conhecimento além dos poucos escritos
sobre a sindrome, para que auxilie professores de arte a desenvolverem técnicas e
estratégias pedagogicas para lidar melhor na inclusdo de alunos com NEE com os

alunos comuns no ensino regular.

As estratégias pedagogicas sdo essenciais, ndo sé para incluir os alunos com
NEE, mas para fazer com que o aluno especial permaneca na escola e conquiste um
bom desenvolvimento escolar em conjunto a habilidade de comunicagdo quando se

refere aos alunos com Sindrome de Asperger.

Para que a inclusdo escolar seja bem-sucedida, se faz necessario que a
instituicdo de ensino seja capaz de obter a organizagdo necessaria para que suas
acoes pedagogicas possam ser o reflexo no processo de aprendizagem, sendo a
pratica da inclusdo uma movimentacdo do conjunto dos envolvidos, internos e

externos.

A disciplina Artes Visuais envolve atividades como: pintura, desenho, gravura,
escultura, imagens tecnoldgicas, cinema e fotografia - conhecimento estético-visual
que integra o conhecer, o fazer, o exprimir e o criar. Essa definicdo da arte visual
representa o exercicio do sentir e pensar da crianga com NEE quando ela produz
qualquer elemento dentro da disciplina. Santana (2004) afirma que entender os
instrumentos de trabalho, bem como explora-los, experimentando as diversas
alternativas para seu uso e descobrindo resultados, reflete no estimulo dos sentidos,
o qual atinge o autocontrole das a¢des na expansao das possibilidades de escolha da

crianga (SANTANA, 2004 apud GOULART, 2012).
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E ideal que o professor de arte possa explorar ao maximo o interesse do aluno

SA com objetos especificos, podendo também oferecer-lhe oportunidades de

interacdo com demais alunos, além de expressar-se sob atividades que possam

diversificar o foco em outros interesses e, assim, o fazendo exercitar outras

habilidades e capacidades proprias do individuo, diminuindo o foco sobre o interesse

restrito e repetitivo (BRITES, 2015).

Rodrigues (2015) pontuou algumas das estratégias que podem contribuir com

o desenvolvimento social da crianca com AS (Quadro 1).

Quadro 1. Estratégias escolares utilizadas para o desenvolvimento escolar e social do aluno SA

METODO

Inclusao nao-
verbal

Regras

Esquemas
Visuais

Organizacao

Incentivos de
Interesse

EXEMPLO

Manter o contato visual, de forma
inclusiva, atento as diferencas,
porém ndo a excluir das
atividades.

Como séo resistentes a regras, é
preciso que sejam aplicadas com
cautela, expressando-as com
clareza e flexibilidade.

As criancas com SA respondem
positivamente quanto a estimulos
visuais, como figuras, mapas,
esquemas etc.

A organizacdo das tarefas e
atividades auxilia a crianca a
desenvolver as funcdes executivas
e adquirir habilidade de estudo.

Elogiar sempre que o SA realizar
alguma tarefa, favorecendo sua
aceitacdo com demais assuntos.

METODO

Rotina

Interesse

Criar Situagoes
Sociais

Incentivo de
inclusao da Sala

Estilos de
Aprendizagens

EXEMPLO

A rotina é primordial para as
criangas SA, portanto é necessario
prepara-las previamente em caso
de alguma mudanga ou transi¢ao.

Quando se trata do interesse dos
alunos SA, é necessario que o
docente se apegue aos seus
interesses e crie estratégias de
compensagao para que
desenvolvam melhor nas areas de
pouco interesse.

Devido a sua dificuldade de
interacdo, é necessario que o
docente  crie  situacbes de
envolvimento com os colegas.

E significativo que o professor
explique as condicdes da crianca
com SA quando necessario e
elogiar as interagdes das demais
criangas com o aluno especial.

O professor deve compreender a
forma com que o aluno SA trabalha
as informacdes e adequar as
estratégias para sua singularidade,
captando suas habilidades de
aprendizagem.

Fonte: RODRIGUES, 2012.
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A autora relata que, por experiéncias proprias, se faz necessario ensinar o
portador da sindrome a compreender e realizar perguntas e declaragdes, estimulando
a habilidade de poder iniciar e de manter um didlogo, além de frisar a importancia de
envolver os portadores de SA em uma roda de conversagao para que pratiquem a
interacdo e a compreensao de diversas reacdes e opinides. Essa pratica pode diminuir
a agressividade e ansiedade, pois essa habilidade social pode ser adquirida mediante

exercicio de interacdo (RODRIGUES, 2012).

Essas sdo algumas das estratégias que podem ser utilizadas pela arte inclusiva
para que possa tanto incluir os alunos SA quanto ajuda-los a se desenvolverem no
ambito social e em suas habilidades motoras. A arte € uma potente ferramenta para

o beneficio escolar do aluno, sendo ele portador da sindrome ou néo.

O motivo pelo qual inspirou o tema do presente estudo se da pelo fato da
autora gozar da experiéncia de contato com criangas especiais tanto no ambito
familiar e profissional. No que se diz respeito ao ambiente familiar, o contato se da
com um parente portador da SA e a vivéncia de todas as dificuldades enfrentadas em
relagdo as dificuldades na interagdo social, e as experiéncias profissionais sdo
relacionadas ao contato com uma crianga autista, consequentemente NEE,
matriculada no ensino regular, onde vivenciou todo o despreparo do ambiente

escolar para a inclusao.

Conforme a Lei 12.764/2012 (BRASIL, 2012), estd havendo um crescimento
gradativo de matriculas de alunos NEE em escolas regulares, e mesmo com esse
crescimento, as escolas continuam enfrentando dificuldades na adaptacdo desses
alunos que se matriculam, sem contar os inimeros casos, ao longo da historia, de
exclusdo de alunos NEE em diversas situacdes pela maior parte da populacao devido

a discriminacao.

11
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Porém, o problema do despreparo escolar ndo deve se resolver apenas nas
escolas, mas sim com os profissionais capacitados a lecionar, ou seja, nas
universidades que formam ano apds ano iniUmeros individuos em pedagogia e/ou

areas afins, com os pais e a familia.

Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho foi identificar estratégias
pedagogicas no ensino da Arte para a inclusdo escolar adequada aos alunos
portadores de SA e em como a Arte Visual pode ser direcionada como um meio de
promover a inclusdo e socializacao desses alunos, auxiliando-os em seus processos

de aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa feita para elaboracdo desse trabalho foi bibliografica, e foi
desenvolvida com base em materiais publicados em livros, artigos, dissertacbes e
teses, sendo feita de forma independente e como forma de realizar uma busca
descritiva ou experimental. De acordo com Cervo, Bervian e da Silva (2007, p. 61), “a
pesquisa bibliografica constitui o procedimento basico para os estudos
monograficos, pelos quais se busca o dominio do estado da arte sobre determinado
tema”, ou seja, é a construcao da base para a elaboracao e desenvolvimento do

trabalho em questao.

Foi buscado pelo Google Académico teses, artigos e revistas que pudessem
complementar o trabalho, junto de livros adquiridos na Biblioteca Pearson para
abranger especificamente o tema abordado. Dessa maneira, os materiais recolhidos
serdo utilizados conforme o decorrer dos temas e subtemas, incluindo abordagens

pessoais para analisar o que foi estudado pelos autores.

12
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Os materiais coletados focam em todo o ambiente escolar e familiar em que
possuem o TEA (Transtorno do Espectro Autista) onde se encontram e apontam
algumas lacunas para que o tratamento do mesmo seja conforme suas limitagdes e a

taxa de prevaléncia de cada um.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O comportamento no ambito social da crianca com SA é deficitario e, por essa
razao, é preciso que lhe seja instruido um cddigo de conduta social, uma vez que os
portadores da sindrome tém dificuldade de entender as regras sociais e de
compreender os sinais de quem conversa com elas, como mentira, sarcasmo e
expressOes faciais — tendo casos de interrupcao de conversas alheias sem que

entenda o que é certo e errado nesse quesito (ATTWOOD, 2006 apud GOMES, 2012).

Os portadores de SA aparentam ignorar emogdes alheias, ndo retribuindo
quaisquer demonstracdes de afeto ou emocgdo, mas ndo por falta de empatia, e sim
por ndao compreenderem as emocgOes alheias, ndo conseguindo expressarem as

proprias emogoes (ATTWOOD, 2006 apud GOMES, 2012).

Ao analisarmos as informac6es adquiridas nessa pesquisa, observa-se que a
SA demonstra o desafio quando se fala em inclusdao no ensino regular por serem
recentes as leis que amparam o direito da inclusdo de criancas NEE nas escolas nao

voltadas somente aos alunos especiais.

O periodo escolar inicial, sendo conhecido como Ensino Fundamental ou
Ensino Regular, como o nome ja diz, € fundamental na vida das criangas, bem como
para os portadores de SA, uma vez que terdo contato com inUmeras areas as quais

auxiliarao em seu desenvolvimento (RODRIGUES, 2015).

o
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Os SA, no ambito escolar, apresentam comportamentos caracteristicos da
sindrome, descritos como alunos com dificuldades interativas, demonstrando
resisténcia para seguir instrugdes e ordens para executar as atividades pedagdgicas
como os demais colegas de classe mesmo com esforcos dos profissionais, apenas

seguindo seus proprios interesses (RODRIGUES, 2015).

Dessa forma, os docentes precisam fazer com que o aluno portador de SA
aprenda e se interesse pela funcdo de cada objeto e as formas de manuseio. No
entanto, as estereotipias causam atraso no desenvolvimento psicomotor e, a partir
dessa geracao de interesses, todas as atividades, utilidades e habilidades comecam a
ter valor pedagogico fundamental a vida, ou seja, o profissional educador pode
aproveitar a oportunidade de demonstracdo de interesse do SA e ensinar como é

utilizado cada elemento escolar (RODRIGUES, 2015).

O professor pode desenvolver métodos e materiais adaptados para cada
individuo devido a forma com que cada crianca age. Portanto, as estratégias de
assisténcia que desenvolvam uma ciéncia geral devem ser incluidas no plano

educacional (FARIAS, 2013).

Observando os testes feitos por Rodrigues (2012), concluiu-se que as
estratégias pedagdgicas funcionam quando se tem um aluno portador de SA, porém
foram poucos os artigos encontrados com testes feitos exclusivamente com o aluno
SA, sendo que a maioria das referéncias bibliograficas, quando tratadas sobre

estratégias pedagdgicas de inclusdo, é ampliada aos TGD/TEA.

Foram encontrados apenas 7 (sete) estudos que correspondessem ao objetivo
da pesquisa bibliografica. Os estudos foram executados entre os anos de 2008 e 2016,
sendo que um deles é de Portugal e o restante do Brasil. Os autores sdo universitarios

e estudiosos que publicaram em sites da internet e revistas sobre saude.

[
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Foi possivel notar de acordo com as datas das publicagdes a recente procura
sobre a inclusdo e as possiveis formas de incluséao de alunos SA na escola. Mesmo
sendo um numero pequeno de pesquisadores, € um bom sinal que os estudos sobre
0 assunto venham crescendo, denotando o aumento de interesse — o que pode ser

muito relevante aos portadores da sindrome.

A SA é um transtorno pouco estudado no ambito educacional, e em razado
desse déficit de documentos ligados ao transtorno em questao, o desenvolvimento
desse trabalho oferece um conhecimento além dos poucos escritos sobre a SA, como
forma de auxiliar os professores de arte a desenvolverem técnicas e estratégias
pedagdgicas para lidar melhor com a incluséo de alunos NEE com os alunos comuns

no ensino regular.

A arte pode ser muito utilizada como ferramenta de conhecimento na
educacao inclusiva, visto como motivo de complemento nas variadas formas de
formar conhecimento nas diferentes areas de aprendizagem. Partimos dessa premissa
e de observagdes do cotidiano escolar para buscarmos compreender como as artes
visuais podem contribuir para a construcdo de conhecimentos significativos na
Educagdo Inclusiva como no ensino regular comum. Para essa compreensao em
relagdo a educacao, responsavel pelo desenvolvimento social e cognitivo da crianga,
a arte pode ser utilizada para auxiliar nesse processo. A arte-educacao contribui na
construcdo do conhecimento, onde oportuniza a crianca o dominio das diversas

linguagens.

Por fim, além das estratégias propostas por Rodrigues (2012) que podem ser
utilizadas pela arte inclusiva para que possa tanto incluir os alunos portadores de SA
quanto ajuda-los a se desenvolverem no ambito social e em suas habilidades

motoras, ressalta-se a importancia dos pais e a escola.
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O posicionamento da familia é imprescindivel para que se concretize a inclusao
do SA, reforcando o tratamento para o progresso no desenvolvimento de suas
dificuldades obtenham resultados positivos, é de enorme relevancia que esses pais
encarem as necessidades dos filhos para que possa criar condi¢des e bases solidas
para criagdo de recursos e estratégias dos profissionais e familiares envolvidos

(ATTWOOQOD, 2006 apud GOMES, 2012).

O grupo familiar e a instituicdo escolar sdo os contextos primordiais para os
estimulos na parte do desenvolvimento educacional e, principalmente, social das
criancas. Ao compreender a dinamica dentro das relacbes familiares, € possivel
identificar quais as peculiaridades da crianca SA, colaborando com as possiveis
propostas pedagdgicas e clinicas — um trabalho paralelo entre os profissionais e
familiares, acostumando as criangas com as respostas sociais (ACOSTA; MACHADG;
MARTINS, 2016). Nesse sentido, esse alicerce no inicio da sua integracao social pode

gerar reflexos positivos na vida adulta da crianga com SA.
CONSIDERACOES FINAIS

As informacdes acerca das diferentes compreensdes do espectro autista ao
longo da histdria e os transtornos que compdem o TGD/TEA trouxeram muito o que
refletir. Porém, ao fixar na SA, pode-se visualizar melhor quais as caracteristicas
especificas da sindrome e os comportamentos que levam ao diagnéstico do
transtorno. Além disso, é possivel visualizar melhor as grandes possibilidades em
relacdo a sindrome e quais as complexidades da inclusdao do aluno com o transtorno

no ambito escolar e a importancia da participagdo do mesmo na escola.

[
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Ao falar sobre a inclusdo de um aluno NEE na escola regular, sdo varias as
discussdes que se abrem em torno do assunto, como familia, leis protetoras,
instituicdes preparadas e corpo docente capacitado para acolher criangas especiais.
Por esse angulo, é necessario captar quais as habilidades que cada ambiente
apresenta para que passe a formar um ambito que garanta o desenvolvimento social

e dos demais déficits da crianca.

Ao falarmos da forma de aprendizado dos alunos SA, é necessaria uma
avaliagdo de suas peculiaridades individuais considerando todos os aspectos,
incluindo a forma com que aprendem e quais 0s seus interesses por determinados
assuntos. Uma mudanga pedagodgica no sistema regular pode permitir ao aluno
especial uma experiéncia escolar positiva e com grandes evolugdes, pois é na escola
que se aprende a convivéncia social — onde o contato com varias personalidades e

opinides faz com que o desenvolvimento social aconteca de maneira natural.

A contribuicao da familia para esse cenario torna-se muito necessaria pelo fato
de que a familia é o primeiro contato e ligacao social que a crianca tem desde que
chega ao mundo, e conforme seu desenvolvimento, a contribuicdo dessa ligagdo so

tende a aumentar.

A arte relacionada como ferramenta para a inclusdo do aluno SA é crucial
devido as abordagens em diferentes linguagens, potencializando os inimeros canais
de compreensao sensorial da crianga, possibilitando a expansao de suas habilidades
de aprendizagem e da adaptacdo ao mundo. A possibilidade da crianga com SA poder
se expressar através de determinada linguagem artistica significa uma grande
contribuicdo no aumento de sua autoestima e isso pode auxilia-la na aprendizagem

das demais disciplinas.
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Ao descrever os beneficios que a arte traz para a educagao inclusiva, conclui-
se que a disciplina pode atuar como possibilitadora do processo de aprendizagem,
favorecendo a abertura de espaco para a desenvoltura nas relagdes sociais. A arte se
revela como ferramenta fundamental para a formacgdo da personalidade do individuo,
tendo ele condices especiais ou ndo, e tem como proposito construir geragdes de

individuos independentes, criticos e que sdo capazes de modificar sua realidade.

Quando se trata do contexto escolar principalmente, a disciplina arte com seus
recursos pedagdgicos tem se mostrado como objeto poderoso para alunos especiais,
visto que a arte traz a possibilidade ao individuo de participar de forma frequente as
propostas que desenvolvem suas potencialidades. A arte pode ser muito utilizada
como ferramenta de conhecimento na educacao inclusiva, visto como motivo de
complemento nas variadas formas de formar conhecimento nas diferentes areas de

aprendizagem.

A disciplina é considerada interdisciplinar, ja que se trata de um consenso entre
as demais disciplinas com o objetivo de solidificar as experiéncias escolares através
de diferentes formas de compreender os conteldos académicos. Por esse motivo, a
arte para a educacao das criancas NEE se faz necessario para beneficio dos mesmos

acerca da sua inclusao no meio social (FREITAS, apud GOULART, 2012).

Por fim, conclui-se que, para que se possa criar um ambiente tanto na escola
quanto familiar propicio para o portador de SA, é necessario contar com o
engajamento e a participacdo ativa de todos os envolvidos no cenario da crianca:
pais, irmaos, instituicdo, corpo docente, profissionais externos e internos junto a

sociedade de modo geral.
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INTRODUCAO

Os desafios da Educacao e da Ciéncia, no que tange ao aprendizado
efetivo e significativo de aspectos relacionados a saude e a qualidade de vida,
estao cada vez mais presentes na realidade escolar. Em pauta, o debate atual
acerca das praticas de nutricao, salde e qualidade de vida voltadas a promocao
da saude, tem considerado desde os requisitos para formacao de professores, até
as condigdes didatico-politico-pedagdgicas necessarias para o sucesso dessas
intervencdes no ambito da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental (CERVATO-MANCUSO et al., 2016).

De acordo com Machado et al. (2007) e Oliveira (2009), no contexto da
Educagao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a proposicdo de
praticas de saude e qualidade de vida como processo pedagdgico é crucial, mas
seu sucesso depende de um processo continuo de fomento as acdes realizadas,
com incentivo a abordagens que permitam tratar a tematica de forma

participativa, critica, ampliada e, sobretudo, inclusiva.

Ha, portanto, como apontam Marin et al. (2009) e Juzwiak et al., (2013) um
entendimento difuso de que essas praticas (de nutricao, salde e qualidade de
vida) devem estar fundamentadas numa praxis educativa que promova (e ofereca
possibilidades) de mudancas a partir de um processo reflexivo, que respeite e
compreenda a realidade de cada crianga, considerando a escola e a Educagao
Infantil/Fundamental como espaco e momentos oportunos para construcao da

autonomia dos alunos, respectivamente.

Contudo, além de compreender o ambiente escolar como local favoravel
para realizagdo de praticas pedagoOgicas necessarias para o processo de
aprendizagem e melhoria da qualidade de vida, também é necessario um

entendimento claro de que a promocao dessas mudancas carrega uma carga de
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complexidade significativa, que s6 pode ser acessada por meio do estudo dos
determinantes e condicionantes envolvidos nas iniquidades de acesso a essas

praticas (FIORATI; ELUI 2015).

De forma mais pontual, do ponto de vista das praticas nutricionais, é
relevante destacar a publicacao da Lei n® 13.666/2018 (BRASIL, 2018), que
atualizou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/1996 (BRASIL,
1996), estabelecendo que os curriculos escolares deveriam incluir o assunto
educacao alimentar e nutricional nas disciplinas desde novembro de 2018. No
entanto, ao investigarmos as tendéncias de agdes que norteiam as praticas de
educacao nutricional e de saude, percebemos o cenario empobrecido de oferta
de referencial tedrico, metodoldgico e operacional para a abordagem dessa
tematica. Assim, embora os textos de leis e politicas tenham avancado na
perspectiva de considerarem a integralidade do sujeito, na realidade, as
atividades ainda favorecem a aglutinagdo conceitual, ndo dialogando, portanto,

com o cotidiano, nem a diversidade dos alunos.

Considerando esse cenario, as demandas atuais indicam a necessidade de
refletir formas diferenciadas de ensinar saide na direcdo da melhoria da
qualidade de vida, sobretudo, a partir da inclusdo. Assim, as atividades educativas
promotoras de saude na escola devem representar possibilidades concretas de
produc¢do de impacto sobre a salde e a autoestima das criangas. Afinal, nenhuma
agenda que tenha por objetivo o desenvolvimento (humano, social e econdmico)

pode ignorar que a busca pela equidade é prioritaria.

Nesse sentido, a inclusdao dos alunos requer abordagens de educacao e
saude capazes de garantir igualdade de direitos e oportunidades, autonomia
pessoal e dignidade para todas as criancas, independentemente de sua posicao
social, sexo, orientacdo sexual, idade, condicdo fisica ou mental, cor, pais de

origem ou religido.
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No presente texto, objetivamos apresentar e discutir elementos
importantes ao debate que, como esperamos, seja impulsionador de politicas e
programas de saude e nutricdo escolar inclusivos para as criancas. Para tanto,
resgatamos referéncias legais e académicas a fim de subsidiar os argumentos
apresentados. Além disso, trouxemos exemplos de como o atendimento as
necessidades de criangas com deficiéncia pode abandonar o posto de ‘desafio’ e

ocupar o lugar de ‘oportunidade’.

DESENVOLVIMENTO

Quais sao os desafios/oportunidades para promover praticas inclusivas no

espaco escolar?

Como bases tedricas/técnicas para empreendermos nossa discussao,
resgatamos aspectos elencados pela Organiza¢do Mundial da Saude (WHO, 2011;
2012) como essenciais ao enfrentamento das barreiras de inclusdao no que diz
respeito as praticas de nutricdo, salde e qualidade de vida na escola. Assim,
organizamos esses elementos de analise e discussdo de forma a apresenta-los
numa perspectiva de dualidade de sentidos, quer sejam como desafios ou
oportunidades para promover praticas inclusivas no espaco escolar. Além disso,
com o intuito de oferecer ferramentas adicionais para gestores e profissionais da
Educacdo e Saude, também sugerimos questionamentos norteadores, que
podem contribuir para o levantamento de demandas e definicdo de estratégias

de inclusdo dos alunos com deficiéncias.

No Quadro 1, apresentamos os conjuntos (desafios, oportunidades e

questdes norteadoras) de elementos de analise discutidos no presente trabalho.
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Quadro 1. Desafios, oportunidades e questdes norteadoras para definicdo de estratégias de inclusédo dos alunos com deficiéncias.

DESAFIOS

Gestao da Informacao

Espaco fisico

Curriculo escolar e
formacao/atuacao de
professores

Praticas de Nutricao,
Saude e Qualidade de
Vida

Aspectos atitudinais

OPORTUNIDADES

Organizar e compartilhar informacdes intersetoriais;

Oferecer oportunidade para que criancas com deficiéncia
possam ter acesso equanime a escola, as atividades e

espacos de interacdo e aprendizagem.

Reduzir desigualdades de acesso e permanéncia das
criangas com deficiéncia, oferecendo possibilidades mais
equanimes de desenvolvimento social, fisico e intelectual.

Priorizar metodologias participativas e inclusivas;

Contribuir para formacao continuada de profissionais, com
foco no desenvolvimento de saberes e praticas voltadas

para inclusao.

Reconhecer e considerar as necessidades nutricionais e

ergonomicas de criangas com deficiéncia.

Oferecer acomodacdes e alimentacao para que as familias
sintam-se seguras em enviar suas criangas com deficiéncia

para a escola.

QUESTOES NORTEADORAS

Qual é o nimero de alunos com deficiéncia?

Quais sdo as caracteristicas e necessidades de cada
aluno?

A escola é acessivel? O que é possivel/necessario
fazer?

O conteudo curricular é trabalhado de forma
inclusiva e participativa? Os profissionais estdao
preparados para trabalharem nessa perspectiva?

As criancas com deficiéncia tém necessidades
nutricionais especificas?

Como a escola pode tornar a alimentacgao inclusiva
dos pontos de vista nutricional e interacional?

A escola dispde de espacos acessiveis e ambiente
inclusivo para alimentacgao?
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Gestao da informacao

Pontuamos a questao da gestao da informacdo como primeiro elemento de
analise por considerarmos que a ‘invisibilidade' das criancas com deficiéncia pode ser
consequéncia da falta de dados sobre o nimero, caracteristicas e necessidades de
cada aluno. Assim, se de um lado a escassez de informacao se estabelece como um
desafio as praticas inclusivas, por outro, a organizacdo e compartilhamento de
informacdes intersetoriais (das areas administrativas da saude, educacao e servico
social) oferece oportunidade para que criangas com deficiéncia possam ter acesso

equanime a escola e as atividades e espacos de interacao e aprendizagem.

Espaco Fisico

O acesso dificultado as instalacdes da escola é, frequentemente, relatado em
diversos estudos como sendo fator de desmotivacao para alunos com deficiéncia.
Nem a deficiéncia, nem a falta de acessibilidade podem representar motivos para que
a crianga deixe de ir a escola. A falta de adequacao do espaco fisico escolar consiste
em um desafio adicional ao aluno com deficiéncia. Como consequéncia, os pais e
responsaveis reagem a essa barreira mantendo os filhos em casa. Por outro lado, a
apropriacao do espaco escolar pelas criancas com deficiéncia reduz as desigualdades
de acesso e permanéncia, oferecendo possibilidades mais equanimes de

desenvolvimento social, fisico e intelectual.

Curriculo escolar e Formacao/atuacao de professores

No ambiente escolar, a crianca com deficiéncia pode enfrentar um cenario
muito desafiador quando curriculo, projeto pedagogico e professores ndo atendem
as expectativas e necessidades desses alunos. Geralmente, a escola se adapta a

chegada de alunos com deficiéncia, corrigindo problemas e contornando barreiras.
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Do ponto de vista curricular, ndo ha garantias de material e recursos didaticos
adequados. E no que diz respeito aos docentes, os cursos de formacao inicial e
continuada ndo contemplam saberes e praticas voltadas para inclusdo, mantendo o
foco nos conteludos em detrimento das metodologias participativas e inclusivas

(MACEDO et al., 2018).

Praticas de Nutricao, Saude e Qualidade de Vida

A aprendizagem e o desenvolvimento educacional dependem intimamente de
praticas escolares de nutricdo e saude com vistas a promogao da qualidade de vida
das criangas com deficiéncia (MALTA et al,, 2014). Aqui vale reforcar o entendimento
de que, por exemplo, deficiéncias e incapacidades podem ser causa ou consequéncia

da falta de acesso a alimentacdo e servigos de saude adequados.

Em ambas as direcOes, a qualidade de vida é comprometida, pois ha limitacao
de oportunidades de desenvolvimento. Assim, reconhecer e considerar as
necessidades nutricionais e ergondmicas, por exemplo, de criancas com deficiéncia
nos programas de alimentagao escolar sdo agdes tdo importantes quanto garantir
nutricdo adequada as gestantes para prevenir problemas decorrentes da ma-

alimentacao pré-natal.

Aspectos atitudinais

Além da observacdo e adequacao do ambiente fisico, aspectos atitudinais
também devem ser considerados, pois podem desempenhar papel adverso ou
positivo em relagdo ao sucesso das praticas de nutricdo e salde. Assim, é importante
que a escola esteja preparada para ndo cometer omissdes, nem excessos, Como por
exemplo, ao fornecer menos ou mais alimentos as criangcas com deficiéncia em

relacdo aos alunos sem deficiéncias.
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Da mesma forma que é importante reconhecer que algumas atitudes sao
deliberadamente excludentes, também € crucial o entendimento de que a oferta de
acomodacoes (espacos acessiveis e ambiente escolar inclusivo) e alimentacdo segura
pode funcionar como um incentivo tangivel para que as familias enviem suas criangas

com deficiéncia para a escola.

Como garantir acessibilidade a informacao sobre saude e nutricao?

Fornecer acesso as informacdes relacionadas a salde e nutricdo para criangas
com deficiéncia é crucial para promover a autoestima, o autocuidado e prevenir a
ocorréncia de doencas. Na mesma perspectiva, garantir a acessibilidade as
informagdes de forma a incluir todas as criangas significa empreender esfor¢os que
estdo ao alcance das instituicdes de ensino, mas podem ainda nao ser
reconhecidos/considerados pelos gestores e profissionais envolvidos nas praticas

educativas.

Assim, com a finalidade de exemplificar e, a0 mesmo tempo, reforcar algumas
praticas inclusivas de comunicagdo, destacamos algumas ac¢des importantes no

Quadro 2.

A partir de iniciativas como as destacadas no quadro 2, o acesso as
informacdes e aos materiais e veiculos de comunicacdo favorece a autonomia dos
alunos com deficiéncia, o que contribui diretamente para o bem-estar e a melhoria

da qualidade de vida das criangas.
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Quadro 2. Informacdes e requisitos importantes para estratégias de comunicagao
inclusivas no espago escolar.

Deficiéncia/limitac6es/barreiras Estratégia inclusivas

Incluir o braile como sistema de escrita
alternativo e complementar, fornecer
impressdes com fontes grandes e gravagoes
de dudio para materiais impressos.

Visual

Incluir a Lingua Brasileira de Sinais
Auditiva concomitantemente a Lingua Portuguesa
nos curriculos.

Adotar linguagem simples, figuras e
simbolos para tornar as informagdes mais
acessiveis. Esta estratégia também

Intelectual . .
beneficiaria aqueles com outros tipos de
deficiéncias que podem ter compreensao

limitada.

e Incluir legendas em material de video para

Linguisticas

barreiras linguisticas.

Incluir criancas, adolescentes e adultos com
deficiéncias em todos os materiais graficos e
campanhas (integrados como parte da
Social populacdo, para evitar o reforco da
estigmatizacao), para que os estudantes se
vejam refletidos como parte do publico-alvo
da mensagem.

Como enfrentar as barreiras sociais de acesso as praticas inclusivas na

saude e educacao?

As criancas com deficiéncia encontram diferentes formas de exclusdo, que
impdem barreiras estruturais ao acessos aos servicos de saude e educacao,

colocando-as em uma posigao de maior vulnerabilidade social (FIORATI et al., 2014).
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Se o ambiente escolar, bem como os profissionais envolvidos nos processo
educacionais, ndo estiverem bem preparados para atender as necessidades de apoio
de alunos com deficiéncias ou tiverem baixas expectativas sobre suas possibilidades
de desenvolvimento, essas barreiras serdao cada vez maiores, acentuando os niveis de

exclusao e vulnerabilidade.

Criangas com deficiéncia tendem a receber relativamente pouca educacao e,
portanto, enfrentam enormes obstaculos para alcancar seu potencial de
desenvolvimento. A UNESCO (2008) estima que um terco dos 75 milhdes de criangas
em todo o mundo que nao estao na escola tem deficiéncias. Ainda de acordo com a
UNESCO, uma crianca com deficiéncia tem, em média, metade da probabilidade de

estar na escola quando comparada a uma crianga sem deficiéncia.

Ha muito a OMS (2011) ja alerta que o ambiente social determina firmemente
o escopo de incapacidade. E, nesse sentido, entendemos que a inacessibilidade dos
servicos de saude e educagdo para criancas com deficiéncia é um fendmeno
totalmente desnecessario, injustificavel e evitavel, configurando-se como um misto

de iniquidade e injustica social.

Nesse cenario, a pobreza e a deficiéncia interagem num ciclo vicioso que
produz ainda mais desigualdade e exclusdo. A vulnerabilidade social leva a pobreza,
que pode causar incapacidades pela caréncia nutricional, de cuidados de saude e de
informagdes. Estudos de caso em paises em desenvolvimento mostram que altas
taxas de prevaléncia de incapacidades sdao correlacionadas as taxas mais altas de
analfabetismo, ma nutricdo, menor cobertura vacinal, baixo peso ao nascer, maiores
indices de desemprego e subemprego, e menor mobilidade ocupacional/social. Mas
o ciclo ‘pobreza — deficiéncia — exclusdo’ gira perversamente para o outro lado
também, pois a falta de inclusdo (na escola, na sociedade, nas decisdes politicas)

impede a plena participacao das pessoas com deficiéncia nas atividades econdmicas.
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Ao compreendermos que o custo desse cenario de exclusao sera sempre
crescente, investir na inclusdo melhorara os servicos e intervencdes nao apenas para
criangas com deficiéncia mas para todas as criancas. Afinal, todas as criangas tém
direito integral a imunizagdo; segurancga alimentar e nutricional; educacao em saude

e tratamento de problemas de saude.

Figura 1. Ciclo vicioso (bidirecional) de ‘pobreza — deficiéncia — exclusao'.

Pobreza

Exclusao Deficiéncia

Fonte: Os autores.




Educacado Inclusiva | Sdveres e Praticss

Dessa forma, programas de atividades e praticas inclusivas de saude, nutrigao
e qualidade de vida no ambiente escolar ndo somente representam mais
acessibilidade a educacdo, mas podem, quando bem planejadas, reduzir
desigualdades em outros niveis de atencao. De maneira oportuna, gostariamos de
destacar aqui, inclusive, que é possivel identificar e incluir criangas que apresentam
deficiéncias/limita¢des visuais ou auditivas — que representam a maioria das criangas
com deficiéncia - sem adotar medidas que empreendam gastos adicionais para tornar
o aprendizado acessivel a elas. Nesses casos, geralmente, a acessibilidade pode ser
resolvida simplesmente por equidade, por exemplo, mantendo as criangas com

deficiéncias mais proximas do professor.

Existem muitos argumentos importantes para justificar a importancia das
praticas inclusivas, especialmente no que diz respeito aos aspectos nutricionais, de
salude e qualidade de vida, mas gostariamos de encerrar o presente texto
robustecendo que escolas inclusivas sdo viaveis socioeconomicamente, pois ao
receber e atender a todas as criangas juntas, formam a base para uma sociedade justa

e nado discriminatoria.
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e é através deste mecanismo que sdo captadas energias diversas
que possibilitam a identificacdo de cores, tamanhos, formas,
distancia, posicdo ou movimento e texturas. Os alunos com
deficiéncia visual apresentam dificuldades na escola, devido a
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INTRODUCAO

A visdo € um sentido importante do corpo humano, e é através dela que serdo
captadas imagens que possibilitam a identificacdo de cores, tamanhos, formas,
distancia, posicdo ou movimento e texturas. Desde os primeiros instantes da vida,
uma pessoa tende a ter uma percepcdo visual do que esta ao seu redor (SA, 2006).
No entanto, algumas pessoas nascem ou adquirem ao longo da vida problemas que
acometem a visdao, que pode resultar na perda parcial ou total da funcdo desse

sentido (DOURADO; COSTA, 2006).

Dentre as doengas que acometem a visao, destaca-se a retinopatia da
prematuridade, que se enquadra nas principais causas de cegueira infantil. As causas
mais frequentes sdo: o glaucoma congénito, a retinopatia, a rubéola, a catarata
congénita e a toxoplasmose. O glaucoma, a retinopatia da prematuridade e a rubéola
podem ser prevenidos ou mesmo tratados. A cegueira pode também ocorrer por
algum trauma, decorrente de acidentes domésticos ou automobilisticos, ou ainda ser

hereditaria (BRITO; VEITZMAN, 2000).

Os alunos com deficiéncia visual apresentam dificuldades na escola, devido a
auséncia de fundamentacao tedrica suficiente que provoque uma reflexdo sobre a

forma como o estudante cego compreende o contetdo (DICKMAN; FERREIRA, 2008).

Rossato (2009) assegura que a condicao para que haja o processo de inclusao
do escolar com deficiéncia visual no ensino é a criacdo da sala de recursos, com
professor especializado na area da deficiéncia visual e de ambientes educacionais
contendo materiais e equipamentos especificos disponiveis para a educagao dessas

criangas.
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No ambito escolar percebe-se a escassez de materiais para apoio aos
deficientes visuais. Além disso, os professores precisam usufruir de técnicas
adequadas para que nao deixem o aluno confuso, e nem que ele se sinta diferente
dos outros. Segundo Montilha e colaboradores (2009), os profissionais que atuam na
educacdao e na reabilitagdo de individuos deficientes visuais precisam deter

conhecimentos sobre as limitagdes desses individuos.

Os alunos com deficiéncia visual tém direito de participar do processo de
escolarizacdo como as demais pessoas. De acordo com a Lei Federal n°® 10.845, de 5
de marco de 2004, deve ser instituido no ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED),
com os objetivos de garantir a universalizacdo do atendimento especializado dos
alunos com deficiéncia, cuja situagcdo permita a integracdao em classes comuns de
ensino regular e de garantir a inser¢ao destes educandos nessas classes (CARVALHO,

2017).

Diante dos desafios enfrentados por docentes e discentes, tem sido aplicado
o uso do Braille (sistema de escritas tatil) como instrumento de aprendizagem para

comunicagao, assim como descrito a seguir:

A partir do desenvolvimento de um sistema de leitura e escrita
proprio, as pessoas cegas tiveram 0 acesso a comunicacao escrita,
representando um grande passo na luta por seus direitos, pela
igualdade de condicbes, pela independéncia e autonomia e pelo
exercicio da cidadania (Viginheski et al., 2014, p. 907).

E importante destacar ainda o Instituto Benjamin Constant, fundado em 1854,
gue tem como finalidade educar e/ou auxiliar a formagdo de pessoas com deficiéncia
visual. No ano de 1863 foi criada a primeira impressora Braille, em que foram

produzidos os primeiros cadernos para alunos com deficiéncia visual.
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Atualmente, a oficina produz livros didaticos e técnicos, os quais sao
distribuidos nas escolas e instituicbes no pais. A imprensa também edita e distribui
duas revistas: “Pontinhos” e “Revista Brasileira para cegos”, ambas informativas e

destinadas ao publico infantil (CAIADO, 2002).

Diante de todas as informacdes, é possivel elencar os desafios do professor ao
se deparar com alunos com deficiéncia visual, pois, eles ndo recebem em seus
curriculos formagdo adequada para trabalhar com alunos especiais, portanto, se
sentem despreparados. Neste cenario, os docentes seguem carentes de informagdes
sobre a capacidade e necessidades do aluno com cegueira e de materiais didaticos,

para que possam trabalhar com o aluno de forma eficiente (GASPARETTO et al., 2001).

O presente estudo tem como objetivo descrever o contetdo de Citologia dos
anos finais do Ensino Fundamental em Braille e construir um modelo didatico de

célula animal para ser utilizado em aulas de Ciéncias por alunos com deficiéncia visual.

METODOLOGIA

O presente trabalho teve abordagem qualitativa. Segundo Neves (1996), a
pesquisa qualitativa utiliza ambientes naturais como fonte de pesquisa e coleta de
dados. Esse tipo de pesquisa tem como objetivo, traduzir e interpretar fendbmenos do

mundo social.

A finalidade do trabalho é produzir materiais do conteudo de Citologia, a
saber: transcricio de conteldo para Braille’ (Apéndice I); producdo de modelo

didatico de célula animal.

! A transcri¢do do conteldo para Braille foi realizada por uma professora colaboradora do estudo.
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O conteuldo escolhido para transcricdo contemplou os seguintes topicos: (i) a
importancia do estudo das células; (ii) o conceito de célula; (iii) tipos de células; (iv)
classificacdo dos seres vivos quanto ao numero e tipo de células; (v) a composicao

das células animais.

Para elaboracado do conteudo transcrito foram utilizados materiais didaticos de
Ciéncias e Biologia adotados por escolas publicas. A confeccdo dos modelos
didaticos da célula animal teve a finalidade de complementar o conteddo transcrito.
Os materiais utilizados na producdo do modelo didatico foram elementos com
diferentes texturas e de baixo custo, objetivando facilitar a distincao das estruturas

pelos deficientes visuais.

Os materiais produzidos nesse trabalho ndo foram aplicados, mas foram
disponibilizados para uma escola da rede municipal do estado de Minas Gerais, na

cidade de Monte Carmelo - MG.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A confeccdo do material partiu da necessidade de elaboragdo de recursos
didaticos para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual nas escolas, visto que a
falta dos mesmos pode acarretar problemas na aprendizagem. Aliado a isso,
apresenta-se ainda um dos grandes obstaculos encontrados nas escolas, a falta de
preparo dos docentes e das instituicdes para lidar com alunos cegos, seja pela falta
espaco fisico adaptado, ou mesmo pela auséncia de materiais e metodologias que

possibilitem a incluséao dos alunos em questao.

Para Crochik et al. (2011, p. 567), as escolas precisam se modificar para atender
aos alunos, para que nao haja afastamento dos mesmos, sendo assim, neste sentido,
seria possivel oferecer metodologias e conteddos exclusivos para estas instituicoes,

de forma a unificar uma sala especial com uma sala convencional.
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Na literatura cientifica, percebe-se a escassez de materiais tateis e livros em
Braille. Diante disso, foi idealizado o projeto de confeccdo de um modelo didatico
tatil e seu contelddo associado em Braille. De acordo com Favero et al. (2009), p. 178,

o desafio de aprendizagem para alunos deficientes é imenso:

(..) a luta para que essas pessoas sejam reconhecidas por suas
potencialidades, e ndo em funcdao de um dever caritativo que muitos
acreditam lhes deverem, continua em processo, e se mantém em
discussao a investigagdo de como aprendem, qual o melhor método
e qual o tipo de escola mais favoravel para o seu aprendizado e para
o desenvolvimento de suas habilidades.

O assunto escolhido para este trabalho foi o tema de Citologia, sendo que a
ideia baseou-se na construcao de um material adaptado para os alunos que estao

nos anos finais no Ensino Fundamental.

A escolha foi idealizada na prépria dinamica de ensino deste tema, que
geralmente desperta nos professores a elaboracdo de elementos ludicos, como
modelos didaticos ou abordagem om outras modalidades de ensino que permitam a
melhor visualizacao de organelas e outras estruturas celulares. Entretanto, quase nao

existem modelos adaptados para alunos cegos.

Assim, foi executado a confeccdo de uma célula animal com o intuito de
incrementar mais recursos nas aulas de ciéncias. Sendo assim, com os materiais
confeccionados, é possivel que o aluno reconheca e sinta (habilidade tatil) como sado
as estruturas das células e suas organelas, e possa abstrai-las de forma lddica. Foram
utilizadas varias texturas para facilitar a identificacao das estruturas e individualizar o

material de cada organela.
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Para a construgao, foram utilizados os seguintes materiais, representando as

estruturas citadas:

» Bola de isopor de tamanho grande, para representar a estrutura da célula;
= Elastico: complexo de Golgj;

» E.V.A: mitocondria, e base da célula

» Massinha de modelar: reticulos

» Pedrinhas peroladas: ribossomos

» Bola de plastico e cordao: nucleo

*» Bola de isopor pequena e farinha: nucléolo

= Algodao: citoplasma;

» Tachas: peroxissomos;

» Botdes: lisossomos;

= Palitos de dentes e migangas: camada fosfolipidica.

As Figuras 1, 2 e 3 indicam o processo de montagem, baseado na
representacao celular e implementacdo dos materiais selecionados, de forma a indicar
a célula final obtida (Figura 3), a qual foi utilizada com a descricdo do material por

uma legenda em Braille.

E importante salientar que esse modelo nao foi testado por alunos cegos, pois
a pesquisa objetivava apenas a elaboracao do material, mas tal proposi¢cdao pode ser
aplicada em qualquer momento com os ajustes necessarios, otimizando a proposi¢ao
do modelo nas aulas de Citologia, e flexibilizando essa alternativa para o processo

ensino-aprendizagem de outros assuntos.

40




Educacdo Inclusiva | SdveresePraticss

Figuras 1. Etapa de producdo da base da célula animal, onde foi feita a pintura da
bola de isopor e posteriormente cobriu sua superficie com E.V.A.

Fonte: Os autores.

Figura 2. Etapa de colagem de palitos, simbolizando a camada fosfolipidica.

Fonte: Os autores
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Figuras 3. Resultado do modelo didatico de célula animal.

Fonte: Os autores

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como finalidade apontar as dificuldades dos alunos
deficientes visuais, no ambito escolar, ressaltando também os obstaculos que as

escolas e os professores enfrentam por receber alunos com deficiéncia visual.

Os modelos didaticos sdo essenciais para mediar o mecanismo ensino-
aprendizagem, sendo importante para a permanéncia dos alunos nas escolas, e para
o aprendizado significativo. Além de contribuir para a atividade didatica, a construcao
do recurso didatico proposto na area de citologia foi validado com a utilizacdo de
materiais simples, de baixo custo, tornando esta alternativa viavel ndo s6 para o

ensino de ciéncias, como também para qualquer outra disciplina.

Com a confeccao deste modelo e material traduzido para Braille, é possivel
sugerir que as escolas adotem materiais adaptados para melhorar o desempenho dos
alunos com deficiéncia visual, assim como também, facilitar as metodologias

utilizadas para o ensino destes alunos e provocar a dinamizagao das aulas.
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APENDICE 1 - MATERIAL TRANSCRITO PARA BRAILLE

PLANO DE AULA - CITOLOGIA DOS EUCARIONTES

APRESENTACAO

Uma célula viva é um compartimento microscépico, isolado do ambiente por pelo menos uma
barreira: a membrana plasmatica. Mas para facilitar a aprendizagem sera apresentado um modelo
didatico ampliado. As células eucariontes sdo mais complexas. Essas possuem carioteca
individualizando o nucleo, além de varios tipos de organelas. Como exemplos de células eucariontes
estdo as células animais e as células vegetais. As células eucariontes apresentam TRES partes
morfoldgicas diferenciadas. As partes principais da célula sdo: membrana plasmatica, citoplasma e
nucleo celular.

ESTRUTURA DE UMA CELULA ANIMAL
Membrana Plasmatica

A membrana plasmatica ou membrana celular é uma estrutura celular fina e porosa. Ela possui
a funcdo de proteger as estruturas celulares ao servir de envoltdrio para todas as células. A membrana
plasmatica atua como um filtro, permitindo a passagem de substancias de acordo com sua necessidade
(permeabilidade seletiva), utilizando vias de entrada diferentes.

Citoplasma

O citoplasma é a porcdo mais volumosa da célula, onde sdo encontradas as organelas
celulares. O citoplasma das células eucariontes e procariontes é preenchido por uma matriz viscosa e
semitransparente, o hialoplasma ou citosol. As organelas sdo pequenas estruturas da célula, e cada
uma delas desempenha uma funcao diferente.

Tipos de organelas celulares e suas fungoes:

¢ Mitocondrias: Sua funcéo é realizar a respiracdo celular, que produz a maior parte da energia utilizada
nas fungdes celulares.

¢ Reticulo Endoplasmatico: Existem 2 tipos de reticulo endoplasmatico, o liso e o rugoso.

- O reticulo endoplasmatico liso é responsével pela producao de lipidios que irdo compor as membranas celulares.

- O reticulo endoplasmatico rugoso tem como fungéo realizar a sintese proteica.

e Complexo de Golgi: As principais fun¢des do complexo de golgi sdo modificar, armazenar e exportar
proteinas sintetizadas no reticulo endoplasmatico rugoso. Ele também origina os lisossomos e os
acrossomos dos espermatozoides.

e Lisossomos: Sdo responsaveis pela digestdo intracelular. Essas organelas atuam como sacos de
enzimas digestivas, digerindo nutrientes e destruindo substancias ndo desejadas.

¢ Ribossomos: A funcdo dos ribossomos é auxiliar a sintese de proteinas nas células.

¢ Peroxissomos: A fun¢do dos peroxissomos ¢ a oxidagcdo de acidos graxos para a sintese de colesterol
e respiragao celular.

Nucleo Celular

O nlcleo celular representa a regido de comando das atividades celulares. No nucleo
encontra-se o material genético do organismo, o DNA. E no nlcleo que ocorre a divisdo celular, um
processo importante para o crescimento e reproducdo das células.
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RESUMO: A formagdo inicial de professores deve
contemplar disciplinas que abordem o processo ensino-
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, afim de
instrumentalizar os futuros docentes com didaticas,
trabalho,
atendendo a demanda e necessidade de todos os alunos.

metodologias e recursos eficientes no
O presente trabalho teve abordagem qualitativa e é
caracterizado como um estudo de caso. Os documentos
foram coletados em um Centro Universitario, localizado
em Monte Carmelo-MG. Foi evidenciado que as
disciplinas e ementas recomendadas para os alunos dos
cursos de licenciatura podem se estruturar melhor e se
tornarem mais dinamicas e apropriadas. A reformulagéo,
neste caso, possibilitaria formar um professor apto a lidar
com alunos deficientes em sala de aula. O curso de
Pedagogia se mostrou mais adaptado a fundamentacao

da tematica inclusdo escolar.
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INTRODUCAO

Aincluséo escolar é um tema que ganha espaco no ambiente escolar. E notavel
a preocupagao de instituicdbes de ensino em busca por formacao de professores e

adequacao da estrutura fisica para atender a todos os alunos.

Dados do Censo Escolar de 2010 indicam 702.603 matriculas efetivadas nas
escolas publicas de alunos com alguma deficiéncia, sendo 218.271 matriculados em
classe de Necessidades Educacionais Especiais (NEEs) e 484.332 matriculados em

classes comuns (BRASIL, 2010).

A histéria da sociedade retrata a forma como as pessoas com deficiéncia eram
tratadas/rejeitadas e até mesmo condenadas a morte, isso porque a populacao
acreditava ser uma condicao causada pela presenca de maus espiritos ou pecados
cometidos em vidas anteriores. A partir dos séculos XVI e XVII, a defesa da
necessidade de atitudes caridosas para a salvacdo da alma, impostas pela doutrina
cristd, induziu ao direcionamento destas pessoas as instituicbes especiais, que
garantiam a sua sobrevivéncia, pois antes, estavam segregadas da sociedade e ainda
sem acesso a um sistema educacional. Apenas no século XX, acdes politicas pontuais
de aceitacao dessa populagao na sociedade foram estabelecidas, influenciadas por
movimentos sociais em defesa dos direitos humanos e por interesses neoliberais,
caminhando para a legalizacdao de um ideal inclusivo, que defendeu a aceitacao da
pessoa com deficiéncia como cidada (SILVA, 1987; BIANCHETTI, 1995; STAINBACK;
STAINBACK,1999; JANNUZZI, 2006; MENDES, 2006).

Para a realizacao desse trabalho, partimos da compreensao de que pessoas
deficientes sao aquelas que “tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interagdes com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p.

397).

[«




Educacado Inclusiva | Sdveres e Praticss

A inclusdo educacional foi oficializada no Brasil com a Constituicdo de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394 de 1996, dispositivos estes que
definiram que a educagao especial deixaria de ser oferecida em instituicdes especiais,
para ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988; BRASIL,

1996).

Com a inclusao dos alunos com deficiéncia nas escolas brasileiras percebeu-se
a necessidade e a dificuldade em relacao ao processo ensino-aprendizagem desses
alunos, e foram observadas necessidades de mudancas metodoldgicas, didaticas e
fisicas no espaco escolar e na formagao de professores. A escola, desde a sua estrutura
fisica, e toda equipe escolar deve se adequar para receber e fazer com que o aluno

se sinta inserido no grupo, na escola e na sociedade (PACHECQO, 2007).

Para Barreto e Barreto (2016, p. 2), o papel do professor é fundamental para
inclusdo escolar, mas, para isso, sua formagdo docente deve oportunizar que tais
profissionais extrapolem seus conhecimentos, para entenderem melhor o que é
inclusdao e como devem trabalhar nessa perspectiva. Assim, faz-se importante formar
professores que sejam capazes de compreender e praticar o acolhimento a
diversidade e que estejam abertos as praticas inovadoras, planejando aulas de acordo
com as necessidades dos alunos. Deste modo, o professor deve refletir sobre o seu
papel em relagdo a inclusdo, para que possa desenvolver da melhor forma possivel o

processo inclusivo.

A formacao inicial de professores deve contemplar disciplinas que abordem o
processo ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia, afim de instrumentalizar
os futuros docentes com didaticas, metodologias e recursos eficientes no trabalho,
atendendo a demanda e necessidades de todos os alunos (LIMA; LIMA-RODRIGUES,
2011).

[«
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Diante da necessidade de adequagdes nos cursos de formacdo inicial de
professores, o presente trabalho objetivou analisar o Projeto Politico Pedagdgico dos
cursos de licenciatura de um Centro Universitario de Ensino Superior — Ciéncias
Bioldgicas, Letras e Pedagogia — com o intuito de identificar disciplinas, além de

conteudos que abordem a inclusao escolar.

METODOLOGIA

O presente trabalho teve abordagem qualitativa, sendo um Estudo de Caso.
Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada,

enfatiza mais o processo do que o produto.

O Centro Universitario, campo da presente investigacdo, esta localizado em
Monte Carmelo — MG e possui 15 cursos universitarios, dentre eles, faz-se destaque
para os cursos analisados para realizacao do presente trabalho: Letras, Pedagogia e
Ciéncias Biologicas. O Centro Universitario também oferece cursos de pés-graduacao,
como MBA em Gerenciamento de Obras e Tecnologia da Construgao e Seguranga do

Trabalho.

Para Schmidt (1995), a pesquisa qualitativa ocupa um lugar de destaque entre
as varias possibilidades de se estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos

e suas intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes.

O estudo de caso consiste em um estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento (GIL,
2002). De acordo com Oliveira (2008), a principal preocupacao desse tipo de pesquisa
é retratar uma situagdo em particular e focar em seu problema sob uma perspectiva

integrada.
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Para coleta das informacOes referentes aos cursos de licenciatura (Ciéncias

Bioldgicas, Letras e Pedagogia) do Centro Universitario em questao, foi realizada

analise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPC) de cada curso-alvo da

pesquisa. Estes documentos sdo publicos, e foram acessados e analisados no proprio

site da instituicao.

Os documentos foram avaliados com prévia identificagdo dos titulos das

disciplinas, e apds isso, os ementarios foram avaliados minuciosamente. Além disso,

foram pesquisados e estudados objetivos, conteldos e referéncias das disciplinas,

para identificar se estavam relacionadas a tematica de inclusao escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise do PPC resultou na elaboragdo do Quadro 1, que evidencia todas as

disciplinas oferecidas pelos cursos de licenciatura da instituicdo pesquisada correlatas

a educacao inclusiva, com destaque para o curso de Pedagogjia.

Quadro 1. Disciplinas oferecidas nos cursos de Licenciatura avaliados.

CURSO DISCIPLINA PERIODO
Biologia Psicologia da Educacao 2°
Biologia Sociologia e Antropologia 2°
Biologia Metodologia e pratica do ensino de Ciéncias 50
Biologia Didatica geral 6°
Biologia Metodologia e Pratica do ensino de Biologia 6°
Biologia Lingua brasileira de sinais - LIBRAS 7°
Letras Psicologia da Educacéao 1°
Letras Didatica e pratica no ensino fundamental 1°
Letras Didatica e pratica no ensino médio 2°
Letras Lingua brasileira de sinais - LIBRAS 6°
Pedagogia Alfabetizacdo e letramento 30
Pedagogia Fundamentos da educagdo especial inclusiva I 3°
Pedagogia Etica, cidadania e diversidade 30
Pedagogia Fundamentos da educacao especial inclusiva II 4°
Pedagogia Pesquisa e pratica pedagdgica IV 40
Pedagogia Fundamentos da Psicopedagogia 50
Pedagogia Lingua brasileira de sinais - LIBRAS 7°
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Com a analise final dos trés PPCs, primeiramente concluimos que o curso de
Pedagogia se mostrou mais adaptado a fundamentacao da tematica inclusdao escolar.
Todos os dados foram organizados de maneira mais aprofundada no Apéndice A,

que retrata informacdes sobre as ementas e objetivos de cada disciplina.

A disciplina de Lingua brasileira de sinais — LIBRAS ¢ a Unica disciplina focada
diretamente em uma determinada deficiéncia e esta presente em ambos os cursos
avaliados, ja que o Decreto n° 5626 (Brasil, 2005) regulamenta a inclusédo de LIBRAS
como disciplina curricular obrigatoria em todos os cursos de licenciatura do Brasil,

conforme afirma o artigo terceiro:

Art. 3° A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituices de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao Especial sao
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educagdo superior e na educacdo profissional, a
partir de um ano da publicagdo deste Decreto. (BRASIL, 2005, p. 1).

Além da disciplina de LIBRAS, uma outra focada diretamente para a educacao
inclusiva foi a que esta identificada como Fundamentos da educacao especial
inclusiva I e I, do curso de Pedagogia, de forma que as demais disciplinas se
mostraram correlatas a educacao inclusiva por apresentarem fragmentos ou

elementos de ensino — indiretos - sobre esta tematica.
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Analisando os resultados e como os cursos de licenciatura estao preparando
os seus futuros profissionais, é notavel a importancia de implementacao de outros
recursos e métodos na formacado dos professores, ja que é essa formagdo que ira

garantir ao aluno uma educagao de qualidade e evitara, assim, a exclusao escolar.

A implementagdo de cursos e palestras durante o processo de formacao do
professor seria uma opcao para causar interesse nos alunos sobre o assunto e, apesar
de ndo serem suficientes para preparar o profissional a lidar com a inclusao escolar,
indicar a importancia da inclusdo é de suma importancia para que isso se torne uma

preocupacao dos professores antes de terem que lidar com essa situacao na pratica.

A realizacdo dessa pesquisa e a analise dos documentos evidenciou que a
formagdo de professores em relagdo a perspectiva da educagdo inclusiva tem se
mostrado defasada e ndao tem sido levada em consideracdo, de acordo com a sua
importancia. Tal fato vai contra as estatisticas de matriculados com deficiéncia nas
escolas publicas, pois tal nUmero cresce exponencialmente, enquanto a preparagao

dos professores para lidar com tais alunos segue estagnada.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi evidenciado que as disciplinas oferecidas para os alunos dos cursos de
licenciatura podem se estruturar melhor, e tal preparacao pode ser capaz de tornar o
docente apto a lidar com alunos deficientes em sala de aula. O curso de Pedagogia,
comparado aos cursos de letras e Ciéncias Bioldgicas, se mostrou mais adaptado a

fundamentacao da tematica de inclusao escolar.
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APENDICE A - QUADRO DAS DISCIPLINAS

Quadro 1. Disciplinas das Licenciaturas da IES campo de investigagao relacionadas a inclusdo escolar

Curso: Ciéncias Bioldgicas

PERIODO

20

20

50

60

60

70

DISCIPLINA

Psicologia da
Educacao

Sociologia e
Antropologia

Metodologia e
pratica do ensino de
Ciéncias

Didatica geral

Metodologia e
Pratica do ensino de
Biologia

LIBRAS

EMENTA

A contribuicdo da Psicologia para que o aluno possa compreender o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e do adolescente analisando criticamente os modelos
tedricos e praticos, tendo em vista a realidade sociocultural e as questdes pedagodgicas.

Introducéo aos conceitos de: homem, cultura, educacdo, diversidade cultural, etnocentrismo e multiculturalismo. Identidade e diferenca na escola: familia, etnia, religido e
género. Estudo das diversidades e singularidades dos grupos humanos e das minorias, enquanto processos, praticas e valores. Contribui¢des da antropologia para a educacéo,
para estudo das institui¢des.

Anadlise e discussao das propostas curriculares para o ensino de ciéncias no ensino fundamental. A importancia da elaboragdo de planejamentos e planos de atividades.
Selecdo e utilizagdo de modalidades e recursos didaticos coerentes com os objetivos propostos para o ensino de ciéncias. Planejamento e desenvolvimento de atividades
em espacos ndo formais. Utilizacdo de instrumentos adequados para a avaliagdo no ensino de ciéncias. Instrumentalizagdo para construcdo de recursos didaticos voltados
para o Ensino de Ciéncias.

Fundamentos da Didatica e sua aplicagdo a realidade da Educacdo Basica: conceituacao, historico, teorias e concepcdes pedagdgicas. Os processos de ensino e aprendizagem:
0 ensino como pratica humana e pratica social; compreensao e analise do processo de ensino. Organizacdo do trabalho docente: planejamento, desenvolvimento e avaliagdo
do processo de ensino. Relagdes Pedagdgicas. Posicionamento critico e contextualizado da préatica educativa e do papel do educador na sociedade brasileira.

Analise e discussdo das propostas curriculares para o ensino de biologia no ensino médio: Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Contetddos Basicos Comuns (CBC),
conceitos, procedimentos, atitudes e valores no curriculo do ensino de biologia, abordagens de conteddos voltados para interdisciplinaridade, novas propostas para o ensino
de biologia. A importancia da elaboragdo de planejamento e planos de atividades. Selecéo e utilizacdo de modalidades (aulas expositivas dialogadas, debates, dramatizacéo,
excursdes, projetos) e recursos (textos cientificos, livro didatico, musicas, videos, internet, midia, mapas conceituais) didaticos coerentes com os objetivos propostos para o
ensino de biologia. Utilizacdo do laboratério de biologia nas escolas de ensino médio.

Introducdo a Lingua de Sinais. Conceituagdo e concepgdes de surdez e dos sujeitos surdos. Histérico da educacdo de surdos e da Lingua de Sinais. Identidades surdas e
cultura surda. Fundamentos da educacdo de surdos: Legislagdo. Educagao bilingue para surdos: os novos desafios das escolas inclusivas. Formagao de professores para atuar
na educacdo de alunos surdos. O papel do tradutor e intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa
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Curso: Letras (Portugués-Inglés)

PERIODO

10

1D

20

60

DISCIPLINA

Psicologia da
Educacao

Didatica e pratica
no ensino
fundamental

Didatica e pratica
no ensino médio

Lingua brasileira de

sinais - LIBRAS

Curso: Pedagogia

PERIODO

30

30

30

DISCIPLINA

Alfabetizacdo e
Letramento

Fundamentos da
Educacao Especial
Inclusiva I

Etica, Cidadania e
Diversidade

EMENTA

A contribuicdo da Psicologia para que o aluno possa compreender o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e do adolescente analisando criticamente os modelos
tedricos e praticos, tendo em vista a realidade sociocultural e as questdes pedagdgicas.

Principais enfoques da Educacéo, ensino, aprendizagem, pedagogia e didatica; a realidade educacional brasileira; o papel da escola e do professor na educagdo do século
XX instrumentos relativos a uma didatica do ensino fundamental que expresse a relacdo teoria e pratica, com foco nas condi¢des de ensino e aprendizagem de lingua
materna no Ensino Fundamental.

Ato Didéatico numa leitura reflexiva e ressignificativa dos conceitos educacionais e da pratica docente, em suas varidveis humana, filoséfica, social, histérica e cultural: um
espaco de reflexdo, acdo e integragdo discente/docente. Insercdo da Didatica neste contexto: caracterizagdo, problematizacdo e posicionamento quanto as praxis
pedagdgicas. As abordagens didaticas, as concepc¢bes adotadas e seus reflexos na formagdo do aluno, como no da sociedade. A instituicdo escolar, a sala de aula do Ensino
Médio, os saberes docentes e o educador/educando agentes — meios de se desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, numa agdo transformadora, de integragdo
social.

Introducédo: aspectos clinicos, educacionais e sécio antropolégicos da surdez. A Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS: caracteristicas basicas da fonologia. No¢des basicas de
|éxico, de morfologia e de sintaxe com apoio de recursos audiovisuais; Nocdes de variagdo. Praticar LIBRAS: desenvolver a expresséo visual-espacial.

EMENTA

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Principais processos envolvidos no ensino da lingua escrita. Métodos de Alfabetizacdo. Modos de organizacdo do trabalho de
alfabetizacdo. Elaboracdo de material didatico.

A realidade da educacéo especial e da incluséo escolar inserida dentro de um contexto maior de integracdo dos grupos minoritarios dentro da sociedade traz a necessidade
que o educador conheca, dentro de sua formacao a evolucdo e como se da atualmente este processo. Deve-se buscar desenvolver uma visdo critica sobre o tema inclusdo
conhecendo a realidade do portador de necessidades especiais sendo que para isto é de fundamental importancia compreender quem sdo, como vivem e quais sdo as suas
caracteristicas desta forma rompe-se barreiras e diminui os preconceitos.

0O estudo de questdes ligadas a Etica, Cidadania, Pluralidade Cultural e Direitos Humanos, e a vinculacdo de todos esses temas & Educacao. O estudo dos valores que formam
a consciéncia para a Cidadania e que sdo veiculados através da atividade educacional. Os diversos paradigmas éticos e politicos que nortearam a Pedagogia em sua tarefa
de formagédo para a Cidadania ao longo da histéria da civilizagdo ocidental.



4°

4°

SD

70

Fundamentos da
Educacéao Especial
Inclusiva II

Pesquisa e Pratica
Pedagdgica IV
(Educacao Especial)

Fndamentos da
Psicopedagogia

Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS)
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A educagado especial, o ensino regular e o atendimento educacional especializado a partir da politica nacional de educacéo inclusiva e os projetos politicos pedagdgicos.
Possibilidades, limites, aprendizagem e autonomia do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Habilidades didatico-
pedagdgicas e metodoldgicas para a educacdo especial procurando definir perfis e caracteristicas de desenvolvimento, bem como a¢des de intervencao.

Planejamento, desenvolvimento, controle e avaliagdo de projetos de ensino envolvendo a prética da Educacdo Especial articulado a metodologia, constituindo espago para
interdisciplinaridade e contextualizacao.

A disciplina contempla o estudo das dificuldades de aprendizagem e a intervengdo psicopedagdgica como fungdo preventiva, identificatoria e ressignificativa dos fatores
cognitivos, afetivos, emocionais, sociais, sensoriais e perceptivos das dificuldades de aprendizagem que causam a repeténcia, (multi) repeténcia e/ou evaséo escolar.

A Instituicdo devera prever o aproveitamento de conhecimentos adquiridos, pelo aluno, em estudos e praticas independentes incluindo a introducdo ao estudo da Lingua
Brasileira de Sinais, legislacdo especifica e aspectos linguisticos da LIBRAS.
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Inclusao de pessoas com deficiéncia na
Educacao Superior: um prisma que
precisa ser desvelado

RESUMO: O artigo trata-se de um estudo de revisdo bibliografica
Lorrane Stéfane Silva

Mestranda em Educacdo
Universidade Federal de Uberlandia
silva.lorranestefane@gmail.com

acerca do trabalho do/a docente universitario/a e de analise
documental com base em legisla¢cdes que dizem respeito a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior. Este tem como objetivo
geral (res)significar o sentido de inclusdo de pessoas com deficiéncia na
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publicas de acessibilidade nas IES; b) refletir sobre os impactos dessas

universitarios/as na perspectiva inclusiva. Usamos as seguintes
questdes basilares como ponto de partida deste estudo: como é
realizada a democratiza¢do da Educagdo Superior de modo a atender
as especificidades das pessoas com deficiéncia? Quais sdo as acoes
governamentais para acessibilizar a Educacdo Superior a pessoa com
deficiéncia? Quais sdo os saberes necessarios a docéncia para a inclusao
de pessoas com deficiéncia? Pudemos apreender por meio deste que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda é um tema que precisa muito
ser discutido e pesquisado, tendo em vista que as politicas publicas de
acesso a Educacdo Superior por pessoas com deficiéncia ainda sao
recentes e, necessitam de agOes afirmativas para se consolidarem e
expandirem. Este cenério, portanto, configura um desafio para os/as
docentes universitarios/as que por vezes ndo sao formados/as para
exercer a profissdo da docéncia e, portanto, carecem de formacao
didatico-pedagdgica. Assim, precisam desenvolver os saberes sobre a
incluséo de pessoas com deficiéncia bem como os saberes necessarios
a docéncia. Apesar de ser desafiante, é importante que as pessoas com
deficiéncia tenham esse espaco para que a comunidade académica
perceba que a universidade € um espaco para todos/as.
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INTRODUCAO

O presente artigo € um estudo de revisao bibliografica sobre o trabalho
docente numa perspectiva de educagao inclusiva e de analise documental, com olhar
voltado para as politicas publicas de acessibilidade em Instituicbes de Educacao
Superior (IES). Este trabalho tem como objetivo geral: (res)significar o sentido de
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas IES. E, como objetivos especificos: a) analisar
politicas publicas de acessibilidade nas IES; b) refletir sobre os impactos dessas
politicas publicas para o ingresso das pessoas com deficiéncia na Educacao Superior;

c) discutir acerca de praticas de docentes universitarios/as na perspectiva inclusiva.

Para realizar este estudo, usamos como pano de fundo as seguintes
problematicas: como é realizada a democratizacao da Educagdo Superior de modo a
atender as especificidades das pessoas com deficiéncia? Quais sdo as agdes
governamentais para acessibilizar a Educacao Superior a pessoa com deficiéncia?
Quais sao os saberes necessarios a docéncia para a incluséo de pessoas com
deficiéncia?

Para tanto, vamos analisar alguns documentos legais, os quais podemos
mencionar a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases, Lei Brasileira de Inclusao
de Pessoas com Deficiéncia dentre outros. Como aporte tedrico nos apoiamos em
Alencar (2001), Brandao (2007). Freire (1996) e Imberndn (2000) para construirmos
nossa discussao sobre educacao. Sobre o trabalho docente, podemos mencionar

os/as seguintes autores: Imbernon (2012), Pimenta (2013), Pimenta e Anastasiou

(2002), Zabalza (2007).
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O texto esta estruturado em trés secdes: na primeira, discutimos acerca da
educacgao na perspectiva da educacao para todos/as; na segunda, dissertamos sobre
a docéncia universitaria e, na terceira, sobre as praticas educativas inclusivas. No
transcorrer do estudo, apresentamos questdes balizadoras para uma reflexdo critica

sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

A Educacdo Superior na perspectiva da educacao inclusiva precisa ser
constantemente debatida, discutida e pesquisada. Isto porque as pessoas com
deficiéncia sao historicamente segregadas socialmente, pois sdo consideradas como
seres incapazes, dependentes, doentes. A universidade tem, portanto, uma
importante funcao para desmistificar isso e incluir as pessoas com deficiéncia para
possibilitar a construgcao de sua autonomia e para contribuir para sua emancipacao e

promocao da justica social.

Logo, é importante ponderar sobre o que vem a ser educacao inclusiva, assim
como pensar nas praticas educativas dos/as docentes universitarios, que sao os/as
responsaveis por mediar os processos de inclusdo e de ensino-aprendizagem de

pessoas com deficiéncia na universidade.

A educacao que humaniza

A educacao é uma pratica social concreta que corrobora para o processo de
humanizacao. Isto porque “Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educacdo” (BRANDAO, 2007, p.7). Assim, a educacdo é

imprescindivel para a condi¢cao humana.

Em linhas gerais, desde sua concepcao, o sujeito tem rela¢des sociais, e essas
relagdes vao se difundindo no transcorrer da vida uma vez que elas transcenderdo o
seio familiar e serdo expandidas para relacbes na escola, no trabalho e assim por

diante.
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Este é o ciclo da existéncia humana, o viver em sociedade. Portanto, ser
humanizado é muito importante para essa convivéncia em sociedade. E essa

humanizacao advém da educacao, como predizemos.

Vale salientar que "Nd@o ha uma forma Unica nem um Unico modelo de
educacao; a escola nao é o Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor;
0 ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico
praticante” (BRANDAO, 2007, p.8), ou seja, a educacio nio se restringe a educacio
escolar ou formal, a educacao também diz respeito a construcao de sentidos no seio
familiar, de valores éticos e morais, de preceitos religiosos e/ou ideoldgicos, de
costumes culturais, de valores artisticos e da educacao ndao-formal. Deste modo, o

sujeito é educado em seu seio familiar e na escola.

Neste sentido, devemos ter a clareza que a educagao escolar e a educacao do
seio familiar ndo se desvinculam, mas se completam. Tanto que na Constituicdo
Federal (CF/88) a educacao é tida como dever do Estado e da familia: “Art. 205. A
educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.”

(BRASIL, 1988) Analisemos, pois, minunciosamente este artigo da CF/88:

1. A educacao, direito de todos — impreterivelmente, a educacao
tem que ser assegurada a todos/as, independentemente de questdes
étnico-raciais, socioeconémicas, de género, de orientagdo sexual, de
credo religioso e/ou ideoldgico e, se a pessoa possui ou ndo
deficiéncia.

2. e dever do Estado e da familia — os entes federados tém por
obrigacdo promover o ensino escolar, sendo responsavel por
monitorar a qualidade; definir parametros curriculares segundo cada
nivel de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo Superior); assegurar o acesso e a permanéncia dos/das
educandos/as nas instituicdes de ensino; garantir e subsidiar ensino
publico gratuito e de qualidade. Todas essas obriga¢des compdem o
sistema educacional do pais, ressaltando que pela CF/88 podem
existir instituicdes de ensino privadas e/ou publicas. No que diz
respeito ao dever da familia, além da educagdo nao formal, a familia
ainda tem a obrigacao de assegurar matricula em uma instituicao de
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ensino, seja privada ou publica; acompanhar o desenvolvimento
escolar; garantir a frequéncia escolar; certificar que a crianga e/ou
jovem tém todos os materiais escolares que necessita no processo de
ensino-aprendizagem?.

3. sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade
— Convém que a instituicdo escolar atenda as especificidades da
comunidade ao qual estd inserida e, para que isto ocorra, é
imprescindivel a colaboracdo desta comunidade, de movimentos
estudantis, do poder publico.

4. seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho - é finalidade da educacdo. O preparo para o
exercicio da cidadania implica em gerar uma consciéncia critica e
politica para que os/as educandos/as nao fiquem em estado latente
de alienacao, exijam seus direitos e cumpram com seus deveres. A
qualificagdo para o trabalho implica em construir saberes que
permitirdo ao sujeito exercer alguma profissao.

Tendo analisado com afinco esse artigo da CF/88, vamos centralizar nossa
discussdo de agora em diante na educacdo formal, que comp&e um direito
fundamental da/o cidada/o, afinal, "Qualquer que seja a posicdo ideoldgica,
considerou-se a educagdo como uma atividade de principios com a qual se pode
promover, entre outras coisas, a justica, a equidade, a formacao de cidadaos
democraticos ou a de trabalhadores mais precisos e competentes.” (IMBERNON,
2000, p.141). Para tanto, vale a pena pensarmos por qué e para que o sistema
educacional segue um determinado padrdo e ndo outro. A CF/88 foi construida
segundo preceitos do Banco Mundial e, como qualquer instituicao financeira, visa

lucratividade. Com isto, a educacao brasileira foi moldada com base capitalista.

A ordem capitalista vigente cria uma l6gica, uma dinamica de vida,
que se afirma como "natural, definitiva e eterna. Penetra fundo em
cada um de nds, moldando nossa maneira de sentir, de pensar, de
agir, de ser. Nunca o controle da subjetividade humana pelo sistema
foi tdo intenso e tao territorialmente espalhado (ALENCAR, 2001, p.
103).

2 Neste caso, as familias que ndo tém condigdes para adquirir todos os materiais didatico-pedagdgicos
que as criangas e/ou jovens necessitam no processo de ensino-aprendizagem por questdes
socioeconOmicas, devem recorrer ao Servigo Social porque ha programa suplementares de materiais
didatico-escolares, conforme estabelecem as leis de n°9394/1996 e de n°8069/1990.
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Entretanto, se analisarmos a educacao com seu real sentido, vamos ao
encontro da concepcao de Freire (1996): a educacao tem que ser uma praxis
libertadora, emancipatéria e contribuir para a formagao critico-reflexiva dos/das
educandos/as e, consequentemente, para sua autonomia, deste modo, podemos
dizer que a educacao é transformadora. E falar em transformacéo implica em falar
de um olhar sensivel para as diferencas e peculiaridades dos sujeitos envolvidos no

processo educativo.

Frente a essas proposicoes, conflitamos com a légica capitalista do sistema
educativo e, consequentemente, questionamos: as politicas de financiamento da
educagdo realmente contempla a/a todos/as? Quais sdao os reais objetivos da
educacao? Tais indagacbes nos inquieta e nos instiga a pensarmos em questoes
pontuais sobre pessoas que somam uma pequena parcela da populagao brasileira
- estamos nos referindo as pessoas com deficiéncia. Segundo o ultimo Censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado em 2010, 6.7% € o
equivalente a pessoas que tem algum tipo de deficiéncia no pais. Pensando que na
l6gica capitalista, a educagdo tem que ser pensada para suprir as demandas do
mercado de trabalho, assim, analisemos o cenario brasileiro de politicas publicas

para a educacao inclusiva as pessoas com deficiéncia.

Como supracitamos, a partir da promulgacao da CF/88 a educacao passa a
ser direito garantido a todos/as. No inciso III do artigo 208 é mencionado:
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,1988), portanto, além de ser
direito de todos/as, as pessoas com deficiéncia foram asseguradas do direito

atendimento educacional especializado.

No entanto, as discussdes sobre escola inclusiva s6 comecaram em 1994 por
meio da convencao realizada em Salamanca na Espanha, a qual discutia o direito a
educacgdo das pessoas com deficiéncia, segundo disposto na Declaracao Universal

dos Direitos Humanos, que ficou conhecida como Declaragao de Salamanca.
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O principio fundamental que rege as escolas inclusivas é o de que
todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de suas dificuldades e diferencas. As escolas
inclusivas devem reconhecer as diferentes necessidades dos seus
alunos e a elas responder, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem das criancas e garantir um ensino de qualidade,
por meio de curriculo adequado, de boa organizacao escolar, de
utilizacdo criteriosa dos recursos e de parceria com suas
comunidades (SALAMANCA, 1994, s/p).

Em paridade com a Declaracao de Salamanca, em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de n°® 9394 entrou em vigor. Nesta, o Capitulo V dispde sobre Educacao
Especial, em que ha atribui¢Ses sobre a flexibilidade curricular, igualdade de acesso
e especificacbes da formacao docente como alguns pontos em comum com a
Declaracdo de Salamanca. Vale salientar que até entdo nas redagdes destes

documentos a educacao inclusiva era voltada para a Educacdo Basica.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de
n°13.146 passa a vigorar sendo um marco legal, pois a partir de entao a pessoa com
deficiéncia passa a ter direito a educacao inclusiva em todos os niveis e modalidades

de ensino, conforme explicitado no artigo 27:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Finalmente, em 2016, a Lei n®13.409, que estabelece cotas para o ingresso de
pessoas com deficiéncia em Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) é
sancionada, expandindo, assim, os horizontes da educagdao das pessoas com

deficiéncia.
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Ao fazer mencao do acesso a Educagao Superior, chegamos no ponto chave
dessa discussao e, para isso, apoiamos em uma das finalidades da Educacgado
Superior expressa no inciso II do artigo 43 da LDB: “formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao em setores profissionais e
para a participacao no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacdo continua” (BRASIL, 1996). Ora, se o sistema educacional brasileiro é
fortemente influenciado pelo Banco Mundial, que visa a formagéo para o mercado
de trabalho, como a Educagéo Superior é articulada para incluir os/as educandos/as

com deficiéncia?

Como expusemos acima, as politicas de acessibilidade na Educacao Superior
sao bem recentes, o que acarretou readequacgdes das Instituicbes de Educacao
Superior (IES) para cumprir com as exigéncias legais. Destacamos que, logicamente,
uma fracdo minima das pessoas com deficiéncia tinham acesso a Educagdo Superior,
mas, como essas pessoas eram recebidas nas IES? Elas ficavam a mercé das IES?
Como acontecia o processo de ensino-aprendizagem delas? Sao questdes para

refletirmos...

Outro aspecto importante que precisamos apontar diz respeito as IFES. Em
2008, foi lancado o Programa de Acessibilidade na Educacao Superior (Programa
Incluir) o qual consiste na liberacao de recursos para criacao ou reestruturagao de
nucleos de acessibilidade nas IFES, que basicamente é o espaco de atendimento
educacional especializado. Isso significa que até 2007, as IFES ou ndo tinham nucleo
de acessibilidade ou usavam seus recursos proprios para manté-los, possivelmente

funcionando de forma precaria.

64




Educacado Inclusiva | Sdveres e Praticss

Esse cenario nos provoca ainda mais e, com isto, surgem mais indagacoes:
Como as IFES que, em tese, deveriam promover a educacao de qualidade em
diferentes areas do conhecimento, a justica social e a inclusdo foram esquecidas por
tanto tempo das politicas de financiamento da educagéo especial®? Definitivamente,

é uma lastima...

E, ainda tem mais um aspecto importante da acessibilidade nas IFES e diz
respeito as cotas para reserva de vagas para pessoas com deficiéncia que foram
estabelecidas em 2016. O cerne da questdo é que a Lei n°13.409 alterou a Lei n°
12.711/2012, que previa cotas para reserva de vagas nas IFES para pessoas em
condicdes de vulnerabilidade socioeconOmica e para autodeclarados/as pretos/as,
pardos/as e indigenas. Ora, se a Lei n°® 12.711/2012 visava beneficiar os grupos
sociais excluidos, por que somente apds quatro anos as pessoas com deficiéncia
foram contempladas? Acaso as pessoas com deficiéncia nao fazem parte do grupo

de segregacao social?

Conjecturamos que essa discrepancia estda associada a concepgao
mercantilista, que visa acima de tudo a lucratividade, e com a concepcao neoliberal,
que restringe a intervencao estatal na economia, sobretudo se nao tiver algum
retorno financeiro. Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia supostamente nao
seriam tao eficientes para obtencdo de lucro e para dar algum tipo de retorno
financeiro. Conjecturamos, ainda, que nao querem desalienar as pessoas com
deficiéncia porque poderiam ser alvo de manipulacao ideoldgica e politica, afinal, a
educacao é uma relacao de poder, uma questao de manter o status quo, pois, em
linhas gerais: "o poder é exercido ndao tanto mediante a forca bruta, mas sim por

meio de vias nas quais o conhecimento (as regras da razdo) constroi os ‘objetos’

3 A educacido especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 2008).
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com 0s quais organizamos e agimos diante das questdes, dos problemas e das

praticas da vida diaria” IMBERNON, 2000, p.142). Contudo,

A presenca desses alunos na universidade coloca (ou deveria
colocar) em xeque as concepgdes estereotipadas de deficiéncia que
tendem a enfatizar os rotulos e implicam na reproducgao de relagoes
de poder presentes na sociedade. Que concepcbes sobre
deficiéncia/ diferenca circulam no contexto universitario? Como
lidar e discutir sobre esses aspectos no cotidiano da universidade?
Tais questionamentos remetem aos preconceitos e esteredtipos
sobre deficiéncia que seguem arraigadas no imaginario popular e
no senso comum de profissionais da educacado, em quaisquer niveis
de ensino (MAGALHAES, 2013, p.53).

Frente a essas discussdes questionamos: o que é inclusao? Para responder a

essa questdo, nos sustentamos na seguinte proposicao:

A inclusdo se mostra muito mais complexa e, com certeza,
transcende um discurso meramente romantico de estarem todos
juntos, com os mesmos direitos. E um processo que se mostra em
realidades de multiplos interesses, principalmente quando se
intensificam os questionamentos acerca da diversidade humana e
das desigualdades sociais, em especial na sociedade brasileira
devido ao grande numero de excluidos, por razbes diversas (classe,
género, etnia, deficiéncia...) (BORGMANN, 2016, p. 83).

A realidade da inclusao de pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior
ainda necessita de agdes afirmativas para se fortalecer e, impreterivelmente, se
expandir. Nao podemos negligenciar a importancia das politicas de acessibilidade

na Educacgao Superior para a democratizagao da educacao, pois

Essa nova realidade demanda o repensar da politica institucional
com vistas a implementar mudancas efetivas que garantam a esses
estudantes 0s recursos e 0s meios necessarios para participarem
das atividades de ensino, pesquisa e extensdao, com o maximo de
autonomia e sucesso ao longo de sua trajetéria académica (MELO;
ARAUJO, 2018, p.58).
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Deste modo, cresceu consideravelmente o nimero de matriculas por pessoas
com deficiéncia na Educacao Superior. No ano de 2009, o numero de estudantes
com deficiéncia matriculados/as foi de 20.530. Nos anos seguintes, de 2010 a 2015
houve um crescimento de 91,18% no numero de matriculas, chegando a 37.986 em
2015. No ano de 2016, houve uma queda de 5,52% e foram matriculados 35.891
estudantes, voltando a crescer no ano de 2017 com 38.272 estudantes matriculados.
Em 2010, teve o menor nimero de alunos matriculados e em 2017 teve o maior

ndimero de alunos matriculados®.

Esses dados expressam que cada vez mais as pessoas com deficiéncia tém
ocupado o lugar que lhes sao de direito e isto nos enche de esperanca. Esperanca
de que as politicas publicas se reafirmardo cada vez mais e que a educacdo
democratica, libertadora, transformadora e inclusiva seja a realidade de todos/as,

assim como os dispositivos legais propdem.

Todavia, para que a educacao assim seja, ndo podemos deixar de falar do
trabalho docente pois ndo se dissociam, afinal de contas, o/a docente é o/a
responsavel pela mediacao no processo de ensino-aprendizagem e “[...] € gracas a
seu trabalho que a escola consegue atingir seus fins; eles estdo, assim, no centro
das transacdes entre a organizagao escolar e seus principais "clientes", os alunos”

(TARDIF; LESSARD, 2005, p.197).

Docéncia universitaria

De antemao, vamos definir o termo docéncia. Etimologicamente, a palavra
docéncia se originou do latim docere que significa ensinar, instruir. Logo, docéncia

é exercer o magistério ou o professorado.

4 Fonte: Censo da Educacdo Superior 2017 — INEP / MEC.
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No que tange a docéncia universitaria, mencionamos que esta é marcada por
paradigmas, pois a universidade, a principal fonte de producao do conhecimento,
segue o rigor do cientificismo. A ciéncia, por sua vez, passou por varias mudangas
paradigmaticas: na Idade Média, o paradigma concentrava-se no dogma religioso
e no senso comum; na Idade Moderna, passa por varias altera¢des. Da luta pelo fim
do obscurantismo medieval até a adocdao do modelo positivista em que a
observacao é objetiva, mensuravel, neutra e constante, sendo a validadora da
verdade e constituidora do que viria a ser considerado cientifico, ao qual definiu os
métodos cientificos. A contemporaneidade herdou este modelo positivista de fazer
pesquisa e, s6 quase no final da segunda metade do século XX, foi que as ciéncias
humanas foram reconhecidas, de modo que este modelo positivista comegou a ser
questionado como Unico capaz de validar o conhecimento. Ante a isso, tem
suscitado profundas alteracbes nos moldes de fazer ciéncia e, consequentemente,

na universidade (CUNHA, 2015).

O surgimento das ciéncias humanas tem possibilitado reflexdes acerca do
processo de ensino-aprendizagem na universidade. Portanto, o trabalho do/a
docente universitario/a tem sido alvo de muitas pesquisas, como podemos
mencionar: Imbernon (2012), Pimenta (2013), Pimenta e Anastasiou (2002),

Ramalho, Nuines e Gauthier (2003), Teixeira e Santos (2010), Zabalza (2007).

Tais estudos partem da premissa da LDB, que regulamenta, conforme o art.
66: “A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL,
1996). Assim, pesquisadores/as que estdo acostumados/as com o rigor da ciéncia

assumem as salas de aulas da universidade sem os saberes necessarios a docéncia.

Mas sera dificil introduzir-se na formacao docente universitaria sem
responder a estas perguntas: Qual é a parte substantiva da profissao
universitaria? A pesquisa? A docéncia? A gestao? Tudo? Debater
sobre a formagao em docéncia universitaria ndo é apenas debater
sobre as estruturas académicas necessarias para levar a termo essa
formacao, ou sobre a metodologia [...] nem apenas nas discussdes
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mais didaticas. E debater, em seu conjunto, sobre a profissao
docente universitaria. [...] Lecionar na universidade é realmente uma
profissdo? Ou talvez a pergunta deveria ser: Um professor
universitario se sente um profissional do ensino? (IM BERNON, 2012,
p. 96-97)

Estes questionamentos de Imbérnon vao ao encontro da perspectiva da
identidade profissional que se “[...] constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisao das
tradicdes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas” (PIMENTA, 2013, p.165). A identidade profissional vai se
constituindo ao longo da carreira e esta indissociada com a sua subjetividade. Isto
porque o ser humano é um sujeito histérico e herda tracos plurais do contexto
sociocultural em que pertence, como predizemos na secao anterior. Isto significa

que para ser docente, o sujeito tem que se identificar como tal.

Zabalza (2007) menciona que muitos/as docentes universitarios/as se
identificam como profissionais de sua area de formagdo (engenheiros/as,
economistas, administradores/as etc). Isto porque o sujeito ndo foi formado para
ser docente, formou-se para ser pesquisador/a, mas em virtude da desvalorizacao
e precarizacao de suas condi¢des de trabalho, optou por ser docente universitario/a
para seu préprio subsidio e, por vezes, essencialmente no contexto de universidades

publicas, para conseguir fomentos de pesquisa.

Todo esse cenario revela a desvalorizacdo da profissdo docente e o quanto
permeia a ideia, bastante usual e difundida, de que “ensinar se aprende ensinando”,
que reflete essa visdao nao profissional, ou seja, ndo é preciso preparar-se para ser
docente, pois essa é uma atividade pratica para a qual ndao sdo necessarios
conhecimentos especificos, mas experiéncia e “vocacao”” (ZABALZA, 2007, p. 108).
Consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem no ambito da
universidade por vezes é fragilizado porque o/a profissional docente depara

defronte problemas que emergem do cotidiano académico, em que este/a ndo esta
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preparado/a para resolver devido a falta de formacao e de saberes necessarios a

docéncia.

Um primeiro passo para melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Superior é, portanto, o/a docente se reconhecer como
tal. Reconhecer-se docente, por sua vez, exige que o sujeito compreenda que a

docéncia € uma profissao de interacdes humanas e sociais.

Ou seja, ha agentes participes do processo educativo, bem como ha
intercorréncias neste processo oriundas do contexto social, politico, cultural da

instituicao de ensino.

O processo de ensino-aprendizagem tem como foco o/a educando/a.
Portanto, deve ser pensado com a finalidade de promover a justica social, a
democratizacdo do ensino, a formacao critica, reflexiva e politica do/a educando/a.
Isto € o que Paulo Freire define de dodiscéncia, isto é “Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (1996, p.12).

Nesta direcdo, o processo de ensino-aprendizagem € uma acao conjunta, €
um espacgo de trocas, de construcado e de reconstrucao. Destarte, o/a educando/a é
agente ativo no processo de ensino- aprendizagem e o/a educador/a é um/a agente
mediador/a deste processo, logo, ambas as partes sdo responsaveis pelo processo
de ensino-aprendizagem e, trocam aprendizagens e saberes, cada qual com sua
singularidade. Vale salientar que nessa perspectiva o/a educador/a ndo esta em
posicao superior em relacdo ao/a educando/a, ou seja, somente suas aprendizagens
e seus saberes se diferem. Ainda nas palavras de Freire, o trabalho docente requer
ética, amorosidade, respeito aos/as educandos/as e esperanca. No contexto
universitario, para além de formar um/a profissional, o ensino tem que transformar

a realidade.
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Quanto aos resultados, o ensino deve propiciar novas elaboracdes
e novas sinteses, tanto por parte dos professores quanto por parte
dos alunos, em relagdo aos conhecimentos e processos, ampliando
dessa forma a heranga cultural e propiciando ao aluno a construgdo
de uma apreensao sempre qualitativamente superior dos quadros
teoricos e da propria realidade (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
195).

Essa é a esperanga que a educacdo nos propicia: “Uma das coisas mais
significativas de que nos tornamos capazes, mulheres e homens, ao longo da longa
historia que, feita por nds, a nds nos faz e refaz, € a possibilidade que temos de
reinventar o mundo e nao apenas de repeti-lo, ou reproduzi-lo” (FREIRE, 2000, p.55).
A reinvencao, por sua vez, sé pode ser concreta mediante a constante reflexao do/a
docente sobre sua pratica e mediante a construcdao de sentido do processo de
ensino-aprendizagem, tanto por parte do/a docente quanto por parte do/a

educando/a.

Isto demanda a formacgéo didatico-pedagodgica do/a docente universitario.
Afinal, o processo de ensino-aprendizagem exige planejamento, método, avaliacao,
continuidade para atingir os objetivos educativos. Planejamento ndo é apenas
selecionar o material para aula, planejamento é pensar nas especificidades da turma
diante da apreensao da realidade dos/as educandos/as. Método nao se reduz a aula
expositiva, método é pensar em diferentes formas de mediar o processo de ensino-
aprendizagem versando o pleno desenvolvimento do/a educando/a. Avaliagao nao
é punicao, avaliacao é analisar todo o percurso formativo do/a educando/a e assim
verificar o progresso, a participacao e possiveis dificuldades. Continuidade nao €
seguir apenas uma ordem proposta pela grade curricular, é partir dos saberes
prévios do/a educando/a e fazer a progressio com base no saber

cientifico/especifico.
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Para Pimenta (2013) ha trés saberes necessarios a docéncia. Os saberes da
experiéncia implicam nos saberes adquiridos enquanto educandos/as, neste
sentido, os cursos de formacdo inicial ficam incumbidos de auxiliar os/as
educandos/as a verem-se como educadores/as; estdo associados também as
experiéncias praticas de seu cotidiano, mediatizadas com a reflexdao sobre sua
pratica e da socializacdto com outros/as educadores/as. Os saberes do
conhecimento implicam nos saberes cientificos e especificos (matematica, fisica,
linguagens, histéria, etc). Os saberes pedagdgicos implicam nos saberes
pedagdgicos e didaticos. Estes, por sua vez, tém que estar atrelados com a reflexdo
sobre sua pratica e com o conhecimento situacional do contexto escolar para

possibilitar mudangas na acao educativa.

Gauthier et al. (1998) vao ao encontro dessa perspectiva, de que os/as
educadores/as precisam conhecer o contexto histérico-cultural em que exercem sua

profissdo, pois este contexto é um condicionante de seu trabalho.

Nesse sentido, se o curso de formacao inicial, em funcdo de sua
especificidade, ndo teve como objetivo principal esse preparo para
a docéncia, os cursos de formacao continuada deverao se constituir
em espacos importantes para o desenvolvimento da identidade
profissional e para a construcdo dos saberes docentes. Tera
também, como tarefa, contribuir para uma formacao para além da
reproducdo de modelos praticos dominantes, mas como espaco
legitimo de investigacao e analise das teorias e da contribuicdo das
pesquisas para a atividade docente (TEIXEIRA, SANTOS, 2010, p.
361).

Compreendemos, entdo, que a profissdo docente é complexa, que docentes
universitarios/as ndo sdao meros/as especialistas que preparam para uma
determinada profissdo. Ora, ao constatar isso, a duvida que ainda permeia €é: ante
todo esse embate, de pesquisadores/as que assumem a docéncia universitaria sem
a devida formacao, como sdo as praticas educativas na perspectiva inclusiva de

docentes universitarios/as?
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Praticas educativas na perspectiva inclusiva na universidade

O crescente ingresso de pessoas com deficiéncia na universidade requisita
por parte do espago académico varias posturas para a eliminacao de barreiras, sejam
elas arquitetOnicas, atitudinais ou fisicas, que impedem a plena e efetiva
participagdo na comunidade académica. Portanto, a universidade deve promover a
acessibilidade, que é a precursora para a inclusdao de pessoas com deficiéncia, pois
favorece uma vida autébnoma e propicia a condicao de equidade de participagdo em

qualquer setor da sociedade.

E, se tratando da universidade, que é uma fonte de producdo e disseminacao
do conhecimento, a acessibilidade deve ser debatida de forma constante para que

as pessoas com deficiéncia obtenham sucesso académico.

Nesta direcao, a universidade tem papel fundamental por ser um
espaco privilegiado de respostas as lutas oriundas de movimentos
sociais que buscam a cidadania e o pertencimento dos grupos que,
historicamente, foram excluidos de nossa sociedade como os
negros, os pobres, as mulheres, os indigenas e as pessoas com
deficiéncia (BORGMANN, 2016, p. 21- 22).

Esse espaco privilegiado, que outrora era marcado pela elitizagdao, agora deve
garantir que essas pessoas que eram segregadas da sociedade tenham condicbes
favoraveis ao acesso, permanéncia e conclusdo de cursos na Educagdo Superior.
Essas condicdes traduzem-se no planejamento e organizagao de recursos e servigos
para a promog¢ao da acessibilidade arquitetonica, das comunicaces, dos materiais
didaticos-pedagogicos e dos sistemas de informagao, que devem ser concedidas
desde o ato do processo seletivo até as atividades de ensino, de pesquisa e de

extensao, que é a triplice base da universidade.
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E por isso que o trabalho docente esta sincrono com o processo de inclusdo
e de processo de ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia na universidade,
afinal, o docente é quem faz a mediacdo nas atividades de ensino, pesquisa e

extensao.

Por outro lado, apesar de entendermos que o professor é parte
fundamental no processo de permanéncia do aluno, é importante
percebé-lo ndo como o Unico fator. A instituicdo deve promover ao
professor condi¢des de exercer o seu papel plenamente e oferecer
condi¢des de permanéncia e desenvolvimento dos discentes em
suas atividades (OLIVEIRA, 2017, p. 42).

Ou seja, o/a docente media os processos de inclusdao e de ensino-
aprendizagem do/a educando/a com deficiéncia e a instituicdo assegura condigdes
objetivas para isto, o que reforca a concepg¢ao de docéncia como uma profissao de

interacdes humanas e sociais.

Conforme dito anteriormente, ha saberes necessarios a docéncia. No
entanto, nos processos de inclusdo e de ensino-aprendizagem ha ainda outros
saberes, que para serem desenvolvidos, impreterivelmente, o/a docente
universitario/a tem que conhecer o tipo e o grau de deficiéncia que o educando/a

possui. Esses saberes foram categorizados da seguinte maneira:

« Saberes de dilagdo de prazo: O/a educando/a com deficiéncia tem direito, se
preciso for, de dilagdo de prazo para a realizacao de atividades académicas.

 Saberes da adaptacdo curricular: O/a educando/a com deficiéncia tem
direito de adaptacdo curricular segundo a especificidade de sua deficiéncia.
Portanto, a légica conteudista deve ser erradicada e deve ser levada em
consideragdo o desenvolvimento cognitivo segundo o tempo demandado para
obté-lo.

« Saberes da avaliacdo: Deve-se eleger critérios especificos para avaliar
levando em conta o tipo e grau de deficiéncia que o/a educando/a possui.

« Saberes da comunicagdo: Deve-se adotar uma linguagem (verbal, corporal)
que possibilite dialogo com o/a educando com deficiéncia. O/a educando/a deve
ser compreendido e vice-versa.
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« Saberes de promocao de interagdes com os/as colegas: O/a docente deve
observar as interacSes entre o/a educando/a com deficiéncia e seus pares e, se
preciso for intervir para que as relacdes interpessoais sejam satisfatérias.

« Saberes de condic¢bes objetivas de trabalho do/a educando/a: Implica em
saber se o/a educando/a necessita de alguma tecnologia assistiva e/ou outros
recursos de acessibilidade. E, em caso de educandos/as surdos, de intérprete de
LIBRAS.

Todos esses saberes viabilizam a pratica educativa inclusiva. Mas, para que
o/a educando/a se sinta totalmente incluido, reivindica do/a docente uma pratica
humanizadora. Isto é, para além de meros saberes, o/a docente tem que perceber
o/a educando/a com deficiéncia como um sujeito potencialmente capaz de
aprender, como um sujeito que tem emocdes e sentimentos, como um sujeito que
vai fazer a diferengca numa sociedade que marginaliza as pessoas com deficiéncia e
tendem a acreditar que sdo “pobres coitados”. Essa € a funcdo do/a docente: ser

humanizador/a.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos levou a refletir os desafios que tangem a docéncia
universitaria, sobretudo, para incluir as pessoas com deficiéncia. Todavia,
apreendemos que a pratica educativa na perspectiva inclusiva ndo é Unica e
exclusivamente do/a docente universitario/a, pois ela envolve a comunidade
académica como um todo. Ainda sobre a docéncia universitaria, compreendemos
que a falta de formacao especifica para o exercicio da docéncia no contexto
universitario faz com que a qualidade do ensino fique aquém do esperado. Por isso,

programas de formacdo permanente nas IES sdo necessarios e urgentes.
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No que diz respeito a inclusdao de pessoas com deficiéncia na Educacao
Superior, as politicas publicas tém propiciado um novo tempo no seio da
universidade. Tempo de reaprender, de reinventar, readaptar. E tempo de
esperancar que a educacao inclusiva ndo mais sera excludente, tempo de esperangar

que a educacao realmente seja para todos/as.
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de Genética, Saide Ambiental e Comunicagdo em Saude.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7572289893292971

Edimar Olegario de Campos Junior

Doutor em Genética pela Universidade Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de Genética
aplicada e Ensino, com atuacdo na area de citogenética, Gestdo do Territdrio, ecologia aplicada e
estudos ambientais. Atuou em estudos praticos de Educacdo. Orientou pesquisas na area de Ensino
de Ciéncias e trabalha com Gestdo Ambiental, com énfase em monitoramento de ambientes aquaticos
e estudo da biota.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2636895040414329
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Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Docente efetiva do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Minais Gerais (UEMG) - Unidade Ituiutaba. Desenvolve
trabalhos na éarea de Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: Formagdo de
Professores, Ensino de Ciéncias e Biologia, Estagio Supervisionado, Metodologias e Pratica de Ensino,
Representagdes Sociais e Educacdo Ambiental.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1295100230711899

Jade Moura de Godoy

Mestranda em Educacdo pela Universidade de Taubaté (UNITAU). Atua como Arte Educadora no
ensino regular da rede publica para os anos iniciais e finais do ensino fundamental. Seus temas de
interesse e pesquisa sao: Arte Educacao, Diversidade Sociocultural, Inclusdo e formacdo docente.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5756547092074214

Leidiane Rocha de Oliveira

Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario Mario Palmério — UNIFUCAMP. Tem
experiéncia na area de Educagdo e Biologia celular. Desenvolve estudos praticos sobre educacdo
inclusiva, com énfase no estudo de citologia e aplicacdo para alunos com deficiéncia.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2102511634823770

Lorrane Stéfane Silva

Mestranda em Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia. Realiza pesquisa acerca de praticas
de docentes universitarios/as na perspectiva da educacdo inclusiva.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0324197184130672

Maria Clementina de Jesus

Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Pesquisa acerca de praticas
pedagogicas desenvolvidas em escolas publicas de Educacdo Basica, as quais foram reconhecidas
nacionalmente através do Prémio Professores do Brasil.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2798862137148350
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Yasmin Belmiro Rezende

Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario Mario Palmério — UNIFUCAMP. Tem
experiéncia na area de Educacao e Biologia Geral. Realiza pesquisas e atividades de extensdo na area
de Educacéo Inclusiva voltada para o ensino de Biologia.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0832298305352059
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